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Introduccion

La presente sistematizacion propone valorar y reconocer el saber explicito de la
educacion ambiental (EA) a través de las representaciones de los nifios y las nifias para
contribuir en la resignificacién del Proyecto ambiental Escolar (PRAE). Convocando a la

infancia a hablar a través de la sistematizacidn, se intenta hablar con la infancia mas que
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desde la infancia o que de la infancia. Por tanto lo que interesa es como poder incluirlos en
la toma de decisiones para que en un trabajo colaborativo se propicie la resignificacion del
PRAE hacia la construccion de una conciencia ambiental, convirtiéndolos en actores
protagonistas de relevancia directa, en la planeacion y posterior ejecucion del PRAE. Con
ello se trata de respetar su capacidad para aportar a los procesos, mas alla de la mirada
adulta excluyente. Dentro de las razones que motivaron el desarrollo de este trabajo, esta la
vocacion como docente de biologia y haber hecho parte de diferentes experiencias
pedagdgicas ambientales, lo que permitié reconocer la riqueza de la practica como
experiencia que merece ser escrita para darse a conocer y servir de referente a muchas
otras que comparten el propdsito de brindar una EA que transforme emociones, ideas,
conductas y actitudes frente a la relacion con el medio que le rodea. Otra razon es
desarrollar una conciencia ambiental en los nifios y las nifias que permitan hacer frente a
las amenazas y problematicas que se presentan sobre las condiciones de vida del planeta y
en especial de su contexto, y en este sentido se plantea la necesidad de resignificar el

PRAE.

Estos acontecimientos llevaron a reflexionar sobre tres aspectos: el primero la
importancia de la resignificacion del PRAE, el sequndo aspecto se refiere a la participacion
activa de los nifios y nifias en la resignificacion del PRAE a partir de sus expresiones
(sentimientos, conductas, actitudes e ideas) que se materializan en representaciones (fotos,
dibujos y relatos), que acontecen en escenarios en los que confluye la practica construidos

por ellos como “activadores” de la conciencia Ambiental (compostera, lombricultivo,



semilleros con autoriego y huerta escolar), esta experiencia de resignificacion tan valiosa,
puede empezar y terminar sin historia, sin dejar huella si no se sistematiza y tercero los
principios pedagogicos y didacticos que se proponen para la construccion de la conciencia
ambiental a partir de la correlacion entre las dimensiones (activa, conativa, cognitiva y
afectiva), y el horizonte pedagdgico que integra los pilares de la educacién (aprender a

hacer, aprender a ser, aprender a conocer y aprender a vivir juntos).

De acuerdo con lo expuesto, este estudio se divide en cuatro partes: la primera en
donde se encuentran los antecedentes de esta investigacion, la descripcion del problema, los
objetivos, los alcances y limitaciones. La segunda, en donde se halla la fundamentacion
teorica y conceptual necesaria para comprender el saber explicito de la EA en la practica
pedagdgica, puesto que esta investigacion no solo describe practicas si no que construyen
las categorias que teorizan la experiencia, en esta parte se presenta el marco normativo de la
EA en Colombia en el contexto escolar formal, el PRAE como estrategia metodoldgica de
la EA, la conciencia ambiental y la correlacion con los pilares de la educacion. La tercera
parte corresponde al disefio metodoldgico de la investigacion, el cual se inscribe en un
enfoque critico interpretativo con una perspectiva hermenéutica y toma como herramienta
la sistematizacion de experiencias para la interpretacion critica del proceso, a través de las
representaciones frente a la EA de los nifios y nifias de 10 a 13 afios de la Institucién
Educativa Rural Departamental José Gregorio Salas del municipio de Guatavita, que
responden a una praxis real, y que anonimamente son los que realmente permiten que
sucedan las transformaciones y se construyan procesos educativo-ambientales favorables

para la resignificacion del PRAE. En la cuarta parte se expone la descripcién de la



experiencia pedagogica en EA de la poblacion de estudio, seleccionada como una muestra
por conveniencia, en esta parte se encuentra las representaciones de los estudiantes
(dibujos, narraciones, fotografias) sobre la experiencia en EA en cada uno de los

escenarios activadores de la conciencia ambiental.

Finalmente se hace un analisis y se aportan los principios pedagdgicos que
posibilitan que en la IE se resinifique participativamente un PRAE pertinente,
contextualizado, concertado, dinamico y actualizado en concordancia con los sentidos de la
conciencia ambiental y los pilares de la educacion, de tal manera que se emprenda la
construccion de una conciencia ambiental evidenciada en relaciones armoénicas de los

individuos con el entorno.



1. Planteamiento del problema

1.1 Antecedentes

En este apartado se exponen, en orden cronoldgico, una breve descripcion de
aquellas investigaciones que presentan algunos aspectos relacionados con nuestra

investigacion.

Rivas (1998), se plantea como objetivo principal en su trabajo estudiar en qué
medida se aplica a los planes de estudio la resolucion de la EIEA (1987) y, concluye: 1) En
la Educacion Ambiental se pone mayor énfasis en lo ambiental que en la educacion. 2) La
Educacion Ambiental no se ha integrado en las areas de conocimiento. 3) En el mejor de
los casos figura como materia optativa. El trabajo es una apuesta de futuro, en orden a la
integracion de todas las areas de conocimiento en los estudiantes, asi como a la
concienciacion moral colectiva y con el objetivo de tender hacia un crecimiento sostenible,

tarea pendiente de realizar en todos los planes de estudio.

La investigacion de Martinez (1999), tiene como finalidad diagnosticar la formacién
inicial en la Educacion Ambiental, mediante la elaboracion de un instrumento de medida.
Los objetivos planteados pretenden analizar la Educacion Ambiental en su desarrollo y su
situacion actual y como eje de la educacion en actitudes y valores, profundizando en la
formacién inicial. Como aportacion de la investigacion se destaca, entre otras, la necesidad

de generalizar la preparacién para impartir la Educacion Ambiental en relacion con las
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otras materias transversales, para la determinacion de la actitud hacia el medio ambiente o

conciencia medioambiental.

El trabajo de Flor Pérez (2002), tiene como objeto principal analizar los modelos de
pensamiento implicitos en las actuaciones de los estudiantes. Los hallazgos més destacables
derivados de este trabajo se refieren a la identificacion de dos grandes tipologias
profesionales de Educacién Ambiental. La primera que representa la posicion mayoritaria,
se caracteriza por una vision del medio ambiente demasiado simplista, consideran que la
naturaleza se debe explotar con cuidado. Su vision de la Educacion Ambiental se identifica
mas con lo verde y naturalistico, donde predominan las actividades al aire libre; junto a un
modelo de ensefianza-aprendizaje dominante de corte tradicional e inductivista. La segunda
muestra una vision sistémica compleja del medio que incluye las relaciones sociales,
politicas y econdmicas, cierto relativismo en el conocimiento, confianza en la ciencia y la

tecnologia, planteamiento disciplinar integrador respecto a la Educacién Ambiental.

La investigacion de Jiménez (2007), consiste en un estudio de la situacion actual. El
trabajo se ocupa de abordar los problemas que conlleva, no s6lo la adquisicion de
conocimientos y actitudes pro-ambientales y el desarrollo de conductas ecorresponsables,
sino, sobre todo, el estado actual de la capacitacion y sensibilizacion del alumnado, del
profesorado y de la sociedad que influyen en las escuelas para desempefiar un accion
sostenida y sostenible a favor del medio. Los resultados permiten reflejar la realidad actual,

identificar necesidades, avalar propuestas didacticas y abrir nuevas lineas de investigacion.
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Pérez, Mera, Contreras, Velasco, Rivera, Gonzales. (2008) Realizan una propuesta
didactica en Educacion Ambiental desde una perspectiva interdisciplinaria para incorporar
la dimension ambiental en la escuela. El propoésito de la investigacion es establecer los
elementos tedrico conceptuales y metodoldgicos principales en la construccion de una
propuesta didactica de Educacion Ambiental que surja de la observacion, el
acompafiamiento, la reflexion, la participacion, el didlogo de saberes sobre las practicas y
las experiencias de las comunidades académicas de tres instituciones educativas de la
capital. con el fin de desarrollar una préactica pedagogica enfocada a la construccion de una
propuesta didactica orientada por un pensamiento compartido, que ayude a los grupos
sociales a hacerle frente a las problematicas ambientales, hecho que se ratifica con un

seguimiento de las dinamicas sociales y nuestra propia accion docente.

Marin, Maria. (2009) Plantea un modelo pedagdgico para la implementacion de la
Educacion Ambiental en el grado octavo de educacion basica secundaria. Esta tesis esta
orientada para el grado octavo de Educacion Basica Secundaria y se aplico en el Instituto
Técnico Central de La Salle, con objetivos tales como analizar la Educacion Ambiental de
dicha institucion desde una perspectiva interdisciplinaria identificando los temas que
presentan mayor relacion. Asi mismo, el modelo pedagogico que llevaron a cabo en esta
institucion arrojé resultados favorables, pues los estudiantes de grado octavo se motivaron
mas en conocer y conservar los recursos de su medio ambiente siendo partes activas en el

mejoramiento de su entorno.

Arévalo, Maria Nelly. (2011) Plantea un modelo pedagdgico para la

implementacion de la Educacién Ambiental en el grado sexto de educacion basica
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secundaria. Trabajo de grado en el que se propone un modelo pedagogico sobre Educacion
Ambiental, para grado sexto de educacion basica secundaria. Dicho modelo se trabaja con
un enfoque interdisciplinario; con el fin de que se frene el deterioro ambiental, a partir del
conocimiento de diferentes disciplinas; ademas del desarrollo de actitudes, habilidades y

destrezas frente a los problemas que se presentan en el entorno natural.

1.2 Descripcion del problema

La EA se constituye como un eje transversal de la educacion y cobra relevancia en
los PRAE de cada institucion como herramienta para la inclusion de la dimension
ambiental en los curriculos y como propuesta para el abordaje y la mitigacion del impacto
ambiental. La problematica que se aborda no escapa a la mirada general, ya que estudios
realizados por los ministerios de Educacion y Medio Ambiente coinciden con la
problematica particular de esta investigacion, que radica en que los PRAES tienden a
concentrarse en aspectos de corte ecologico y naturalista, y la mayoria de las veces se
introducen a las IE descontextualizados con respecto a la realidad ambiental y a la dinamica
social, adicionalmente estan desarticulados del proyecto educativo institucional (PEI),
llevandose a cabo actividades, inconexas que terminan en frustracién, cansancio y
abandono, sin logros significativos y permanentes en los procesos de sensibilizacion,
concienciacion, cambios de actitudes y comportamientos que favorezcan relaciones

armadnicas y responsables con el ambiente, fines ultimos de EA (Torres M. , 1998, pag. 40).

La Institucion Educativa Rural Departamental Jose Gregorio Salas del municipio de
Guatavita, no cuenta con un PRAE tal como lo establece el decreto 1743/1994, en su

remplazo tienen un documento (ver anexo 01) titulado “Proyecto Transversal de Educacion
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Ambiental 2015” que es el que la institucion referencia como PRAE, pero en realidad es el
mismo hace tres afios y cada afio se le actualizan las fechas como un formalismo y no se
ejecuta como tal, por lo tanto actualmente no hay ningun proyecto en marcha con respecto a
la tematica ambiental, es importante rescatar que en la Institucion Educativa (IE) se
realizan esporadicamente actividades de corte ambiental, que entran de manera aislada al
contexto educativo, pues no hacen parte de su estructura curricular, y en la mayoria de los
casos no corresponden a prioridades ambientales derivadas de un diagnostico, dejando de
lado los aspectos culturales y sociales fundamentales en el abordaje de problematica
ambiental; constancia de esto es que algunos nifios y las nifias, siguen teniendo
comportamientos desfavorables con su medio y se evidencian en la IE por el desperdicio de
agua, el ruido, la no utilizacion de los puntos ecologicos, el derroche de papel, entre otros,
lo que configura un obstaculos para los verdaderos procesos formativos de la EA, ya que
dichas actividades no logran vincularse a la cotidianidad de los estudiantes ni a las
vivencias de la comunidad y por lo tanto no les son significativos para la comprension de su

realidad.

Lo expuesto anteriormente, obedece no solo al desconocimiento del decreto 1743/94 en
el cual se instituye el PRAE como Proyecto de Educaciéon Ambiental para todos los niveles de
educacion formal y se fijan criterios para la promocion de la educacidon ambiental, sino a la falta de
procesos pedagdgicos dinamizadores y activadores de la conciencia ambiental en la IE; por
supuesto, los problemas ambientales no solo pueden considerarse técnicos puesto que obedecen
ala conducta humana (Priotto, 2009). Las Instituciones Educativas deben hacer uso de esta

herramienta fundamental que es el PRAE y buscar significar y articular las experiencias
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ambientales, ayudando a generar nuevos espacios que contribuyan a elaborar la ldgica espacial
de los mismos, invitando a la participacién y expresién de todos los implicados.

Siendo asi, nace la necesidad de resignificar el PRAE de la IE, en un trabajo
colaborativo con los nifios y las nifias actores directos del proyecto y para ello se
sistematiza una experiencia pedagdgica ambiental que evidencia dicha participacion,
reconociendo el papel protagdnico de los estudiantes dando sentido a sus ideas, conductas,
actitudes y emociones a través de sus representaciones que seran un gran aporte para la
resignificacion de un PRAE pertinente y de calidad ya que responda a las necesidades del

contexto.

Teniendo en cuenta lo anterior surge la pregunta que determina esta investigacion
¢Como resignificar el PRAE en la Institucion Educativa Rural Departamental José

Gregorio Salas hacia la construccion de una conciencia ambiental?

Desde esta perspectiva se teoriza la experiencia a través de las siguientes
categorias: el PRAE como estrategia metodoldgica de la EA en Colombia, las dimensiones

de la conciencia ambiental y la correlacién con los pilares de la educacion.
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1.3 Justificacion

En la actualidad el modelo civilizatorio dominante degrada el ambiente y no valora
la diversidad cultural, ni las particularidades del entorno, al contrario favorece un modelo
de produccion y un modo de vida insustentables basados en el consumismo que se han
vuelto hegemonicos en el proceso de la globalizacion, esto ha conducido a la intervencién
desmedida sobre la naturaleza, mediada por la economia, la tecnologia y una
industrializacion invasiva, que no respeta el medio ambiente y sobreexplota el entorno

natural, generando dafios irreversibles en la compleja trama de la vida en la naturaleza.

Indudablemente se ha llegado a esta situacion porque el ser humano no ha comprendido
que es integrante de la naturaleza y al destruirla, provoca su propia extincion, por lo tanto la
complejidad de la probleméatica ambiental necesita soluciones y para esto es necesaria la
activacion de la conciencia, tal como lo senala Freire (1982), de una “inmersion sumisa” a

la “inmersion critica”, que conduzca a la “conciencia liberadora”.

Un espacio apropiado son las IE puesto que les corresponde la misién de formar a

los nifios y nifias en el impulso de estrategias y competencias que le permitan interactuar y
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decidir su relacién responsable con el ambiente y su reciprocidad en el cuidado y la
proteccion de su entorno. Con la mirada puesta en este escenario, a través del decreto 1743
de 1994 se le otorga la responsabilidad compartida a los estudiantes, los padres de familia,

los docentes y la comunidad educativa en general, para que disefien y desarrollen el PRAE.

Para lograr este objetivo son los docentes los llamados a desarrollar no sélo la labor
de organizacién y ejecucidn, sino que deben fortalecer los procesos de cooperacion con los
estudiantes y demas miembros de la comunidad educativa ya que “Estos Proyectos
propician en la escuela espacios para el desarrollo de estrategias de investigacion y de
intervencion. Las primeras, implican procesos pedagogico-didacticos e interdisciplinarios,
cuyo fin es reflexionar criticamente sobre las formas de ver, razonar e interpretar el mundo
y las maneras de relacionarse con él; igualmente, sobre los métodos de trabajo, las
aproximaciones al conocimiento y, por consiguiente, la vision e interaccion entre los
diferentes componentes del ambiente. Las segundas, de intervencion, implican acciones

concretas de participacion y de proyeccion comunitaria”. (MEN, 2005)

De esta manera la sistematizacion cobra relevancia como proceso de reconstruccion
y reflexion analitica sobre la experiencia pedagogica ambiental, mediante la cual se
interpreta y se comprende la realidad del contexto, consolidando la oportunidad de
construir conocimiento, es decir, de potenciar la capacidad para resignificar el saber que

circula en la IE no solo a nivel técnico sino formativo.

El anterior planteamiento se deriva de la postura del Ministerio de Educacion (2005)

que considera que los PRAE potencian el desarrollo de valores y actitudes que redundan en
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la formacién de un individuo con conocimientos Utiles para la vida, seguro de su
razonamiento, dispuesto a comprender y con capacidad de aprender, participativo, actuante
e interactuante, respetuoso de si mismo, de los otros y de todas las formas de vida,
autogestionario y con habilidades para intervenir activa y conscientemente en el desarrollo
de su comunidad. Ademas, indica que promueven el desarrollo de competencias que
propician un mundo habitable y que coadyuvan a la formacion de seres humanos capaces
de tomar decisiones responsables sobre la gestion ambiental, respetuosos de sus realidades

locales y globales.

Esto implica que las acciones pedagdgicas tengan lugar en un marco estructurado en
torno a los cuatro los pilares del conocimiento descritos por (Delors, 1994): aprender a
conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension de la dindAmica ambiental;
aprender a hacer, para poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para
participar y cooperar con los demas en todas las actividades humanas y por ultimo,
aprender a ser, como sujeto de interrelaciones. Por supuesto, estas cuatro vias del saber
estan correlacionan con las dimensiones de la conciencia ambiental propuestas por
(Moreno, Berenguer, Corraliz, & Martin, 2005) ya que hay entre ellas multiples puntos de
contacto, convergencias e intercambio desde los valores individuales, culturales y
ecoldgicos , puesto que como se sefiala M. Torres “...lo importante para la Educacion
Ambiental y para sus propositos es que las comunidades se apropien de sus proyectos y los
inserten en sus planes de desarrollo y en sus propias dinamicas regionales y/o locales”.

(Torres M. , 1998)
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Desde esta perspectiva se enfoca el presente estudio y se enmarca en la relevancia
que se da a las representaciones de la conciencia ambiental que tienen los nifios y las nifias
en los escenarios seleccionados, de tal forma que se posibilite la construccion de la
conciencia ambiental, la cual no pretende limitarse a un espacio fisico ni de tiempo, si no
que trascienda como competencia para la vida, en relacion a esto el filésofo Edmund

Husserl lo describe como:

“...el conocimiento que trae el educando a la escuela (que contrariamente a lo que se
asume normalmente, es de gran riqueza), no es otro que el de su propia perspectiva del
mundo... por lo tanto, al igual que el cientifico o cualquier otra persona, vive en ese
mundo subjetivo y situativo que es el mundo de la vida. Y partiendo de él debe construir,
con el apoyo y orientacion de sus maestros, el conocimiento cientifico que solo tiene

sentido dentro de este mismo y para el hombre que en él vive ”. . (MEN, 2008, pag. 40)

Desde la mirada anterior, es importante reflexionar sobre “el deber intelectual” de
abandonar el mito de la estabilidad y asumir como profesionales reflexivos el reto de actuar
siguiendo ideales. Este reto reflexivo da lugar a una mirada articuladora entre la educacion
y el cuidado del ambiente, en tanto que el saber ambiental como praxis ética, es desde
donde se catapulta esta investigacion, apelando a las maltiples posibilidades que aquella
ofrece en la generacion de pensamiento, conocimiento y accidn; aunque también a las
limitaciones y debilidades que han marcado su trayectoria historica; y que, como ha
analizado Michaela Mayer, “deberian permitirnos admitir cierta ignorancia, reconociendo
la imperfeccidn de los conocimientos disponibles, sin que esto implique renunciar a una

comprension mas plena o a una accion mas consistente y eficiente” (Mayer, 2006).
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Esto quiere decir que hablar de actuacion en pro del medio ambiente, puede
precisamente invitar una vez mas a simplificar, a reducir, para encontrar rapidamente
aquellas soluciones seguras que garantizan la eficacia de la accion, por eso es importante
que el papel de los “expertos”, sean profesores o investigadores, cambie, dandole a la EA
un sentido democratico, critico, creativo y constructivo a las realidades que conocen los
estudiantes y a los modos de conocer, donde se propician otras formas de vivir, de habitar
y accionar en la tierra, mas alla de la cultura racional del materialismo y consumismo,
posibilitando soluciones reales y estableciendo relaciones armoniosas y respetuosas a favor

de un ambiente en equilibrio y de vida.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general

Resignificar el Prae hacia la construccion de una conciencia ambiental de los nifios
y las nifias de la Institucion Educativa Rural Departamental José Gregorio Salas del

municipio de Guatavita.

1.4.2 Objetivos especificos.

1. Sistematizar una experiencia educativa de Educacién Ambiental, para resignificar el PRAE

hacia la construccidn de una conciencia ambiental.



2. Proponer principios pedagégicos que direccionen la resignificacion del PRAE hacia la

construccion de la conciencia ambiental.

1.5 Alcances y limitaciones del proyecto

En Colombia son escasas las experiencias sistematizadas que dan cuenta del saber
pedagdgico que esta explicito en la practica, en nuestro pais la politica publica de EA, le
estd apostando a inclusién de la dimensién ambiental en los curriculos a través de los

PRAES, en muchas instituciones se estan gestando PRAES significativos que al no ser

20
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sistematizados se pierden en el anonimato, en el dia a dia de la IE se encuentran saberes y
conocimientos muy valiosos, y es en la practica pedagdgica de la EA, en donde se conjuga

la teoria , la ética, la moral y la creatividad.

La EA ha sido una de las estrategias para aportar en la solucion a la crisis ambiental,
el recorrido de la investigacion en este campo no ha sido limitado, debido al gran interés
que ha suscitado, hasta hace pocos afios, en las ciencias de la educacion y otras como la

economia, ecologia, biologia, antropologia, sociologia, etc. (Caride, 2001).

Es asi, que la investigacion propuesta en las siguientes paginas busca contribuir al debate
intelectual y metodologico de este campo de estudio, desde una perspectiva donde los
saberes locales hacen parte de una accion con miras al mejoramiento de la calidad de vida

de las personas y del medio ambiente inmediato.

La EA al ser un campo de estudio relativamente joven e inmensamente complejo, se
constituye en un campo prioritario de investigacion que permite contribuir desde la
educacion en Colombia, en su construccion metodologica, conceptual y tedrica. Asi,
investigaciones como ésta ayudan a profundizar en el analisis de la pertinencia de la EA
en el &mbito Escolar, afirmando una identidad propia para afrontar los problemas

ambientales tanto locales como globales.

Esta investigacion reverdece a la IE, no solo porque aporta elementos para la
elaboracién del documento del PRAE, sino porque que invita a la participacion de los nifios

y la nifias y se compromete a escuchar las distintas voces ya que estas despliegan una gran
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riqueza acumulada que favorece el dialogo de saberes y la construccion de un dindmica

ambiental significativa y favorable.

La propuesta a lo largo de su implementacion ha permitido generar ambientes
favorables que potencian la activacion de la conciencia ambiental motivando la capacidad
de asombro, admiracion, descubrimiento, respeto y responsabilidad por la vida, asi como su
proteccion; en dichos espacios no solo se tratan tematicas pertinentes a la conceptualizacion
teorica, también se aborda entre otros temas esquemas de participacion ciudadana,
permitiendo que sean los estudiantes quienes se apropien de su aprendizaje y de la
responsabilidad de ser multiplicadores de un mensaje ambiental positivo a sus paresly

familiares.

Un elemento innovador es hacer participes y protagonistas a los estudiantes
proponiendo un trabajo colaborativo entre los docentes y ellos para la construccion de una

propuesta que resinifique el PRAE.

En el desarrollo de la investigacion se encontraron algunas limitaciones, una es el
tiempo ya que la sistematizacion requiere de un ejercicio riguroso que demanda dedicacion
y compromiso, pero el modelo educativo imperante reduce los tiempos a horas de clase y al
cumplimiento de estandares fraccionados que no permiten actuar de manera sistémica en el
contexto, lo que dificulta los procesos educativos. La segunda dificultad es la actitud de

algunos estudiantes acostumbrados a la metodologia tradicional de la ensefianza de las

1 Una de las estrategias para que todos los nifios y nifias comuniquen su experiencia, es que
apadrinan a un compariero de la primaria para ensefiarle lo que ha aprendido y convertirse asi en
multiplicadores de la conciencia ambiental en la primaria.
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ciencias, puesto que se les plantean estrategias pedagdgicas diferentes, y a los estudiantes
aun les cuesta trabajo comprender las dindmicas que se favorecen fuera del aula de clase;
otro fendmeno identificado respecto a la actitud de los nifios y las nifias es la incertidumbre
ante las preguntas ya sea para responder a ellas o para plantearlas, pero este fue un proceso
de acomodacién tal como lo sefiala Maturana “los hechos no hablan solos, hay que
hacerlos hablar, ello solo lo lograremos formulandoles las preguntas adecuadas a los
hechos, y para poder hacerlo hemos de dejar primero que ellos nos interpelen” (Maturana,

1999).



2. Marco tedrico conceptual

Este apartado presenta los referentes tedricos sobre la EA desde el enfoque
educativo, politico y social, se hace un recorrido general de la historia y los procesos de
inclusion al curriculo por medio del PRAE, asi mismo se desarrolla el concepto de
conciencia ambiental y su correlacion con los pilares de la educacion como fundamento

para la teorizacion de la practica sistematizada en la investigacion.

Marco normativo de la Educacion Ambiental en Colombia en el contexto

escolar formal.

La EA en Colombia, se estructura principalmente desde la Constitucion de 1991
donde se establecen los parametros legales que posibilitan el trabajo en esta materia, el
gobierno asume como deber del Estado, la tarea de planificar el desarrollo del territorio

considerando la perspectiva ambiental; dan cuenta al respecto los siguientes articulos:

De los principios fundamentales el Articulo 8°: “es obligacion del Estado y las personas
proteger las riquezas culturales y naturales de la nacion”. De esta manera también se
promueve la participacion de la comunidad y del Estado como derecho y deber para la
proteccidn de los recursos naturales y el desarrollo sostenible; asi mismo, el Articulo 67,

promulga que la educacion formara al colombiano en el respeto y la proteccion del
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ambiente, y a través del Capitulo 3. De los derechos colectivos y del ambiente, el Articulo

79, inciso 1 indica que: “Todas las personas tienen derecho a gozar de un ambiente sano.
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La ley garantizara la participacion de la comunidad en las decisiones que puedan afectarlo.
Es deber del estado proteger la diversidad e integridad del ambiente, conservar las areas de
especial importancia ecoldgica y fomentar la educacion para el logro de estos fines”

(Constitucion Politica de Colombia , 1991).

En el mismo afio y derivado del planteamiento anterior, a través del Documento
(Documento COMPES DNP 2541 DEPAC, 1991) “Una politica ambiental para Colombia”,
se ubica a la EA como una de las estrategias fundamentales para reducir las tendencias de
deterioro ambiental y para el desarrollo de una nueva concepcion en la relacion sociedad -

naturaleza.

Mas adelante comienza a regir, la (LEY 99, 1993) por medio de la cual se crea el
Ministerio del Medio Ambiente y se establece en sus marcos politicos el mecanismo de
concertacion con el Ministerio de Educacion Nacional, para la adopcidn conjunta de
programas, planes de estudio y propuestas curriculares en materia de Educacion Ambiental
y adicionalmente define en el Articulo 3: “El Concepto de Desarrollo Sostenible, entendido
como el que conduce al crecimiento econémico, a la elevacion de la calidad de la vida y al
bienestar social, sin agotar la base de recursos naturales renovables en que se sustenta, ni
deteriorar el medio ambiente o el derecho de las generaciones futuras a utilizarlo para la

satisfaccion de sus propias necesidades”.

Adicionalmente, se expide la (LEY 70, 1993), la cual incorpora en varios de sus articulos la
dimension ambiental dentro de los programas de autoeducacion, dirigidos a las

comunidades afrocolombianas que habitan los territorios aledafios al mar Pacifico,
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elemento este importante para la proyeccion de las politicas nacionales educativas y
ambientales y su contextualizacion en el marco de la diversidad cultural y atendiendo a las

cosmovisiones propias del carécter pluricultural del pais.

Expresado el marco anterior, se debe tener en cuenta que: “La Politica Nacional de
EA, busca coordinar acciones con todos los sectores, actores, &ambitos y escenarios en los
cuales se mueve la tematica, y tiene la intencionalidad de reconstruir la cultura y orientarla
hacia una ética ambiental, en el marco del desarrollo sostenible en el cual viene empefiado
el pais. No busca homogeneizar el trabajo de los diversos sectores y actores, sino orientar,
con base en la concertacion, las acciones en este campo para producir el impacto social que
requiere una empresa de una envergadura tan grande como la Educativa — Ambiental.”

(Politica Nacional de Educacion Ambiental, 2003).

A traves del (Decreto 1860, 1994) se reglamenta la, la (LEY 115, 1994), yenel
articulo 5°, numeral 10 “ se consagra como uno de los fines de la educacion, la
adquisicion de una conciencia para la conservacion, protecciony mejoramiento del
medio ambiente, de la calidad de vida, del uso racional de los recursos naturales,
de la prevencidn de desastres, dentro de una cultura ecolégica y del riesgo y la defensa del
patrimonio cultural de la Nacion, y que de acuerdo con lo dispuesto en la misma Ley, se
estructura el servicio publico educativo organizado para formar al educando en la
proteccidn, preservacion y aprovechamiento de los recursos naturales y el mejoramiento

de las condiciones humanas y del ambiente”.
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Asi mismo la (LEY 115, 1994) a través del Articulo 73, incluye entre otros
aspectos el Proyecto Educativo Institucional (PEI) que entre sus componentes pedag6gicos
ubica al Proyecto Ambiental Escolar (PRAE), como uno de los ejes transversales del
curriculo de la educacién basica, pero es mediante el, (Decreto 1743, 1994) que se
formaliza la educacion ambiental a nivel oficial en el pais, y se actualiza y consolida con
la (Ley 1549, 2012) “por medio de la cual se fortalece la institucionalizacion de la Politica
Nacional de Educacién Ambiental y su incorporacion efectiva en el desarrollo territorial,

en la cual se resaltan los siguientes articulos pertinentes en esta investigacion;

Articulo 1°. Definicion de la EA, ésta debe ser entendida, como un proceso
dinamico y participativo, orientado a la formacion de personas criticas y reflexivas, con
capacidades para comprender las problematicas ambientales de sus contextos (locales,
regionales y nacionales). Al igual que para participar activamente en la construccion de
apuestas integrales (técnicas, politicas, pedagogicas y otras), que apunten a la
transformacion de su realidad, en funcién del propdésito de construccion de sociedades

ambientalmente sustentables y socialmente justas.

Articulo 7°. Fortalecimiento de la incorporacion de la EA en la educacion formal
(preescolar, basica, media y superior).EIl Ministerio de Educacion Nacional promovera y
acompafiara, en acuerdo con las Secretarias de Educacion, procesos formativos para el
fortalecimiento de los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE), en el marco de los PEI, de
los establecimientos educativos publicos y privados, en sus niveles de preescolar basica y

media, para lo cual, concertara acciones con el Ministerio de Ambiente y con otras
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instituciones asociadas al desarrollo técnico, cientifico y tecnologico del tema, asi como a

sus espacios de comunicacion y proyeccion.

Articulo 8°. Los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE). Estos proyectos, de
acuerdo a como estan concebidos en la politica, incorporaran, a las dindmicas curriculares
de los establecimientos educativos, de manera transversal, problemas ambientales
relacionados con los diagndsticos de sus contextos particulares, tales como, cambio
climatico, biodiversidad, agua, manejo de suelo, gestion del riesgo y gestion integral de
residuos solidos, entre otros, para lo cual, desarrollaran proyectos concretos, que permitan a
los nifios, nifias y adolescentes, el desarrollo de competencias basicas y ciudadanas, para la

toma de decisiones éticas y responsables, frente al manejo sostenible del ambiente.

Hasta este momento hemos referenciado el marco normativo de la EA en Colombia
y cabe aclarar que se hace necesario para el desarrollo contextual de esta investigacion,
realizar una mirada a la Educacién formal desde lo considerado en la (LEY 115, 1994)
Titulo II. Estructura del servicio educativo, Capitulo 1°, Articulo 10: “Definicién de
educacion formal. Se entiende por educacion formal aquella que se imparte en
establecimientos educativos aprobados, en una secuencia regular de ciclos lectivos, con
sujecion a pautas curriculares progresivas, y conducente a grados y titulos”; asi mismo el
Articulo 11 y 12 organizan y brindan atencion a la Educacion formal por niveles, preescolar
basica y media; para concluir con el Articulo 14, donde se establece la ensefianza
obligatoria para todos los establecimientos oficiales o privados que ofrezcan educacion
formal frente a diversas tematicas, y entre estas se resalta el Literal ¢, en el que se

promulga la obligatoriedad de la ensefianza de la proteccion del ambiente, la ecologia y la
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preservacion de los recursos naturales, de conformidad con lo establecido en el articulo 67

de la Constitucion Politica antes mencionada.

2.1 El PRAE como estrategia metodoldgica de la EA en Colombia.

Desde mediados de la década de los 90, Colombia planted con el Ministerio de
Ambiente, Vivienda y Desarrollo Territorial y el Ministerio de Educacion, el desarrollo de
una Propuesta Nacional de EA, en el sector educativo, esta se incluyé como una de las
estrategias importantes en el marco de la reforma educativa nacional, desde los conceptos
de autonomia y descentralizacion, de tal forma que para el afio 1991 se implemento el
programa de EA con el fin de responder al reto, en lo que a la proteccion y preservacion del
medio ambiente se refiere, y de atender a la necesidad de incluir, en forma sistematica y
bajo reflexiones holisticas, una aproximacion interdisciplinaria requerida para la
construccion del conocimiento, en contextos educativo ambientales con el fin de lograr los
impactos requeridos en lo que se refiere a formacion de ciudadanos y ciudadanas éticos y
responsables en el manejo del ambiente, tanto en el sector formal como en los sectores no
formales de la educacion, en el marco de sus competencias y responsabilidades. (Torres M.

, 2009 )

Teniendo en cuenta la implementacion del programa de EA, a nivel de estrategias y
metodologias, en 1992 se firmd un convenio con la Universidad Nacional de Colombia, con
el objetivo de impulsar un equipo interdisciplinario de trabajo, tanto del Ministerio de

Educacion como del Instituto de Estudios Ambientales IDEA de la Universidad Nacional,
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cuya funcion era empezar a explorar las posibilidades pedagdgicas, estratégicas,
conceptuales y metodoldgicas, para detectar avances, logros y dificultades, desde las
acciones, propuestas, actividades y proyectos que se desarrollaban en materia de educacion
ecoldgica y ambiental, de tal manera que se generara un diagnostico frente a la realidad de
las relaciones hombre-naturaleza —sociedad. Uno de los logros mas significativos de este
convenio fue, la inclusién de la EA en la Ley 115 de 1994, a través del Proyecto
Educativo Institucional (PEI), que entre sus componentes pedagdgicos ubicé al Proyecto
Ambiental Escolar (PRAE), como uno de los ejes transversales del curriculo de la

educacion basica.

En esta misma direccion se formulo el Decreto 1743 de 1994 como instrumento
politico fundamental para la EA en Colombia, a través del cual reviste de obligatoriedad al
PRAE, y luego de 18 afios, por medio de la ley 1549 del 05 de Julio de 2012 se fortalece la
institucionalizacion de la Politica Nacional de EA, la cual a través de los Articulos 7, 8 y 9

regula y actualiza todo lo relacionado con los PRAE.

Desde los anteriores marcos legales que se plantean en la Politica Nacional de EA
en el sector Educativo formal, se evidencia la inclusion de la dimension ambiental desde la
formulacion de proyectos integrales e interdisciplinarios, que desde la escuela permiten
lecturas del contexto, para la comprension y el entendimiento de problematicas particulares
y para la puesta en marcha de acciones orientadas a la basqueda de soluciones cooperadas y
de posible aplicacién y proyeccion, no sélo para los actores de la escuela, sino para todos

los que hacen parte de la problematica. Esto nos lleva a concluir, que la inclusion de la EA
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en el curriculo2 no se debe hacer a través de una materia, ni a través de una catedra,
tampoco a través de una disciplina o de acciones aisladas, sino dentro de un proceso
secuencial y permanente de formacién (Politica Nacional de Educacién Ambiental SINA,
2002), que tenga como significante su identidad, propio contexto y desde alli se construyan
los PRAES. Desde el Ministerio de Educacion los PRAES se conceptualizan como:
“proyectos que incorporan la problematica ambiental local al quehacer de las
instituciones educativas, teniendo en cuenta su dindmica natural y socio-cultural de
contexto. Dicha incorporacion tiene el caracter transversal e interdisciplinario propio de
las necesidades de la comprension de la vision sistémica del ambiente y de la formacion
integral requerida para la comprension y la participacion en la transformacion de
realidades ambientales locales, regionales y/o nacionales. Los PRAE deben contribuir
entonces, en la construccion de los sentidos de pertenencia y de manera significativa, en
los criterios de identidad local, regional y nacional, a partir de procesos formativos que
ubiquen la solidaridad, la tolerancia (respeto a la diferencia), la busqueda del consenso y
la autonomia, como elementos fundamentales para la cualificacion de las interacciones

que se establecen entre las dinamicas naturales y socio-culturales” (TORRES, 2002)

Desde los lineamientos curriculares en Ciencias Naturales y EA los PRAES se orienta
desde la fundamentacion pedagdgica de las disciplinas y el intercambio de experiencias en
el contexto de los Proyectos Educativos Institucionales, de esta manera se hace un analisis

de la escuela como una institucion cultural y democrética en la que participativamente se

2 Para este estudio se realizé un diplomado en Ecoeficiencia y Ambientalizacion curricular. En el
marco del convenio 1361 entre la Corporacion Auténoma Regional de Cundinamarca CAR y la
universidad Libre. Bogota 2015
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construyen nuevos significados a través del trabajo colectivo, mediado por la calidad de la
relaciones entre sus miembros, es decir una mirada de la escuela recontextualizada
(Lineamientos Curriculares, 2008, pag. 38); los Lineamientos abordan el reconocimiento y
la importancia del contexto particular, junto a los intereses y motivaciones de los
estudiantes, y se propone a través de la sistematizacion de los saberes y experiencias
propias, que se genere la posibilidad de construir resignificaciones, cambios sociales y
culturales permanentes a favor de su entorno natural, para el cumplimiento de los
principales objetivos planteados en el PRAE, lo que deja en evidencia que los estandares
apunta hacia la misma direccion sus planteamientos y estrategias, en la ilustracion 01 se

distinguen dichos objetivos.

Los PRAES a través de su dinamica pedagogica y didactica deben permitir la
participacion para la comprension de la problematica ambiental, para el cambio de
actitudes, el fortalecimiento de habitos, para la construccion de escala de valores, para el
saber, para el saber ser y para el saber hacer en contexto, lo que implica pensar en
sistematizaciones, trabajo de campo, en codificacion y decodificacién permanente de la
informacion, deben ser procesos que fortalezcan la reflexion, la accién y la investigacion,

configurandose como PRAES significativos.



llustracion 1. Objetivos principales del PRAE

Buscar el desarrollo de
la conciencia,
conocimientos,
actitudes, aptitudes,

capacidad de
evaluaciony
participacion
permanente.

Alcanzar un caracter
interdisciplinario
proyectado desde los
enfoques de las
diferentes areas
curricularesy
coherentes con el PEI

Institucional

Constituirse como un
proyecto pedagdgico que
corresponda al contexto
social , natural y cultural
del municipio,
proyectandoce como
region

OBJETIVOS
DEL PRAE

Convocar apoyos mediante
fuentes de coofinanciacion,
para la sostenibilidad del
proyecto. Propiciar la
reflexion critica para la toma
de deciciones en la
resolucion de conflictos
ambientales locales y
regionles

Gestionarla
participacién de otras
organizaciones,
entidades o instituciones
que le permitan al
proyecto incidir en el

entorno local

Fuente: Elaboracion propia

PRAE significativo

Pensar en un PRAE significativo da indicios de una IE abierta al contexto ambiental

local, desde sus aproximaciones conceptuales y proyectivas en el marco de la Politica
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Nacional de Educacién Ambiental y para esto se deben tener en cuenta las siguientes

caracteristicas:

Una vision sistémica del ambiente: “interacciones de los sistemas Natural, Social y

Cultural”.

Una concepcion de formacion integral: “interaccion de las dimensiones del desarrollo

humano en los procesos de comprension de las realidades ambientales”.

Una concepcion pedagdgica constructivista - culturalista: “construccion del conocimiento

significativo de la realidad ambiental (lectura de contexto)”.

Una concepcion hermenéutica de la didactica: “Dialogo de conocimientos y saberes, entre

otros”.

Una vision de institucion educativa abierta e interdisciplinaria que busca: “rescatar el

caracter de la institucion (participacion ciudadana, gestion y proyeccion comunitaria)”.

Es importante anotar que todos los PRAE que se desarrollan en las instituciones educativas,
por el hecho de realizarse, de intencional la educacién ambiental, la transversalizacion del
curriculo y la educacién para la sostenibilidad, son significativos, para ello es necesario
reconocer que las dinamicas institucionales, locales y regionales son diversas en cada
institucion educativa lo que permite que los resultados sean, en algunos casos, con

resultados mas favorables que en otros.

A continuacién se presenta un mapa conceptual que resume la estructura y los

componentes que perfilan la concepcion de un PRAE significativo.
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llustracion 2. Mapa conceptual de la estructura y componentes del PRAE en Colombia.

Fuente: Elaboracién propia

Perfil del PRAE

En concordancia con la perspectiva tedrica de (Torres M. , 1998) la puesta en
marcha de un PRAE al interior de las Instituciones Educativas debe responder a una
problematica derivada de un diagnostico ambiental, relevante para la comunidad, de tal
forma que se logre desarrollar una propuesta pedagogica-didactica bajo los referentes
anteriormente expuestos; para esto es necesaria la construccién colectiva del conocimiento
significativo através del dialogo de saberes, que permiten poner en contacto los actores

directos (nifios y nifias) con la dinamica escolar. (Torres M., 2009 ). Sugiere, ademas, que
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los PRAES deben ser pensados desde referentes distintos que generen un perfil

determinado, la propuesta que esboza la autora se plasma en la Tabla 1

Tabla 1. Perfil del PRAE en las Instituciones Educativas.

Proyecto Educativo Institucional (PEI)

Ambientalizacién del curriculo

Estrategias pedagogicas didacticas

Vision pedagdgica

Espacios 0 mecanismos operativos

Trabajo interdisciplinario

Componente interinstitucional

Actividades de intervencion directa

Incluir en la propuesta del PRAE

Introduccién de la problematica ambiental, a
partir de un diagnéstico del contexto en el
Plan de Estudios y deméas actividades
axiologicas y cognitivas de la Institucion
Educativa.

Enfocadas en el desarrollo y
fortalecimiento de competencias ciudadanas
y de pensamiento cientifico, que permitan
comprender las interacciones naturaleza -
sociedad y cultura, en contextos ambientales
particulares.

Que permita la construccion de conocimiento
significativo. (El contexto ambiental como
factor de significacion).

Que permitan el dialogo de
saberes (conocimiento cientifico,
conocimiento  tradicional,  conocimiento
popular, entre otros).

No sblo al interior de la institucion sino al
exterior de la misma desde sus asociaciones
con otras instituciones.

Concertacion con actores de caracter local,
regional, departamental, nacional:
(Ministerios, SENA, Corporaciones
Auténomas Regionales, Secretarias de
Educacion, Universidades, ONG, entre otras).
Que permitan la reflexion pedagogico -
didactica y sus proyecciones en la
transformacion de la institucion
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Compromisos Dos (2) o mas actores comprometidos con el
Proyecto y Dos (2) o mas areas del
conocimiento como eje de la propuesta

educativa.
Fuente: elaboracion propia a partir de (torres 2009)

Teniendo en cuenta el perfil anterior a continuacion se presentan los principios
orientadores sobre los cuales las IE deben desplegar estrategias académicas, pedagdgicas y
didacticas en el marco de sus particularidades, para responder a las situaciones ambientales
de la escuela y de su entorno de tal manera que se hagan visibles en la construccion del

PRAE.

Etapa I. Contextualizacion. Es importante que el proyecto nazca del consenso de
la comunidad educativa en torno a las situaciones particulares de interés ambiental. Para
esto es imprescindible recopilar la mayor cantidad de informacion existente a nivel
internacional, nacional, local e institucional con el fin de orientar adecuadamente el
desarrollo del proyecto. Igualmente, es necesario incluir en esta fase, toda la riqueza que
nuestros abuelos, campesinos, adultos mayores, indigenas pueden darle al proyecto a partir
de sus vivencias, experiencias y aprendizajes que a través de la vida han adquirido
(caracterizacion tedrica); asi como el reconocimiento geogréafico de la IE. Esto permite
ubicar los principales componentes de la estructura ecoldgica y su dindmica social,

identificando sus potencialidades y amenazas.

Frente a esta primera fase, es importante preguntarse, si realmente el PRAE que

desarrolla la IE integra los elementos historicos, sociales, culturales, geograficos,
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ecoldgicos y, en general ambientales, de su IE, su municipio y su territorio. Esta reflexion,
debe permitirle a la comunidad educativa fortalecer o reorientar el proceso adelantado. El
PRAE, no cambia de temética afio tras afio, se construye y dinamiza desde el quehacer
cotidiano, transformandose, evolucionando de acuerdo a las dindAmicas ambientales

referenciadas como colectivo.

Etapa Il. Identificacion de la situacion ambiental. Como punto de partida, se
requiere la comprension de la comunidad educativa frente a la importancia de la educacion
ambiental en la formacidn de ciudadanos responsables con el ambiente, asi como frente a la
necesidad de formular un proyecto que vincule a sus estamentos en el ejercicio de
identificacion, reconocimiento y seleccion de las situaciones de interés institucional, local y
territorial. Esto permitira sin duda alguna, mayor apropiacion y sentido de pertenencia por
parte de sus integrantes, al sentirse parte de un proceso. Para la identificacion de dichas
situaciones, el colegio debe valerse de las herramientas metodoldgicas que le permitan
conocer el sentir, actuar, pensar de la comunidad educativa, frente al ambiente que
perciben, asi como indagar sobre cuales son los ejes generadores de dichas situaciones.
Metodologias como la sistematizacidn de practicas, el D.O.F.A, las encuestas, entrevistas,
arbol de problemas, etc., son propuestas metodoldgicas interesantes que llevan a la

identificacion y reconocimiento de las tematicas de interés a tratar.

La IE debe incluir temas de interés que inviten a reflexionar frente a nuestro papel
como ciudadanos, como habitantes de un planeta que no soporta mas el nivel de
intervencién y depredacién al que ha sido sometido. Es asi que temas como:

Resignificacidn del territorio, uso racional del agua, uso racional de la energia e
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implementacion de energias alternativas, minimizacion y manejo adecuado de residuos
solidos, consumo responsable, cuidado de si mismo y del entorno, tenencia responsable de
animales, liderazgo y gestién ambiental, agricultura orgénica, entre otros, deberan verse
reflejados no solo en la implementacion de la propuesta sino en el desarrollo de procesos

educativos que contribuyan a su andlisis, comprension, intervencion y gestion.

Etapa |Il. Planeacion. ldentificada y priorizada las situaciones de interés
institucional, local y territorial, es necesario avanzar en la construccion y consolidacion del
documento orientador del PRAE que le permitira a la IE precisar la intencionalidad del
ejercicio que desea iniciar, y proyectar estrategias que a corto, mediano y largo plazo que
contribuiran a la implementacién y/o fortalecimiento de los procesos en educacion
ambiental. Al ser el PRAE un ejercicio social, dinamico, flexible, que se construye desde la
participacion, necesariamente debera irse ajustando, enriqueciendo y consolidando con el
fin de no convertirse en un proyecto estatico, desarticulado de la realidad ambiental de la
comunidad y sin mayores aportes que brindar frente a su reconocimiento, promocion,
proteccion y gestion. En la construccion del documento es importante tener en cuenta la
metodologia establecida para la presentacion de proyectos a continuacion se plantean

criterios pertinentes.

Tabla 2. Criterios para la presentacion del documento PRAE

CRITERIO DESCRIPCION

Titulo Enuncia y caracteriza el contenido del PRAE.

Incorpora el objeto de estudio
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Identificacion del problema

Incluye el contexto y las probleméticas actuales de la comunidad
Incluye otras investigaciones relacionadas.
Incorpora conceptos y variables claramente definidos.

Describe las caracteristicas mas relevantes del problema o la necesidad
identificada

Justificacion

Describe causas y prop6sitos que motivan la investigacion.

Importancia para el contexto y la comunidad.
Uso e impacto de los resultados.

Describe el prop6sito y los resultados esperados a través de la

ejecucion del proyecto

Considera aspectos positivos y negativos del proyecto en relacion a

recursos naturales, ecosistemas, identidad cultural

Obijetivos del proyecto

Plantea objetivos medibles articulados con el problema de

investigacion.
La redaccion empieza con un verbo en infinitivo.
Los objetivos incluyen el qué y el como de la investigacion

Los objetivos especificos permiten alcanzar el objetivo general

Marco referencial

Marco tedrico. Exposicion y andlisis de teorias y enfoques

relacionados con el tema de investigacion.

Marco filos6fico. Aspectos de formacidn en valores de acuerdo a la

tematica ambiental
Marco Legal. Legislacién referente al tema de estudio

Marco geografico. Relacion del entorno y caracteristicas especificas de

la zona aledafia
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Descripcion del proyecto

Se evidencian las fases desarrolladas segin objetivos especificos

Especifica técnicas para recoleccion de datos, poblacion beneficiada,
caracteristicas culturales

Incorpora los recursos humanos, institucionales, fisicos y econdmicos

para el desarrollo del proyecto
Incluye presupuesto y costos
Cronograma de actividades

Inclusion de areas diferentes a las Ciencias Naturales

Alternativas de solucion

Concertacion de posibles soluciones vinculando a la comunidad
Aporte de la comunidad a la solucidon del problema, asignacién de

funciones, presencia de comités de trabajo

Describe las diferentes opciones con las que cuenta para llevar a cabo

el proyecto

Sostenibilidad del proyecto

Expresa las dificultades o limitaciones que se pueden presentar para el
normal desarrollo del proyecto, determinando si hay factores internos o
externos a la Institucion Educativa que puedan ocasionar un retraso en
la ejecucidn del proyecto, probabilidad de obtener las fuentes de
financiacion y la capacidad administrativa para su ejecucion y

operacion.

Aspectos institucionales y

legales

Relacion de la comunidad comprometida con el problema, estructura
de comités.

Describe encargados, funciones, procesos administrativos

Indicadores de evaluacion

Describe los indicadores que permiten hacer seguimiento y evaluacién

en cuanto a cobertura, productividad, eficacia

Plan de mejoramiento

Propuesto de acuerdo a los resultados del proyecto
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Impacto del proyecto Articulado con politicas municipales y/o regionales
Inclusion de factores externos a la institucion

Continuidad de las actividades ambientales planteadas por la
institucion

Fuente: Elaboracion propia

Etapa IV. Implementacion y evaluacion. Ejercicio practico que permite evidenciar el
desarrollo de las propuestas educativas formuladas desde el PRAE, asi como su coherencia
y pertinencia frente a las situaciones ambientales identificadas como prioritarias para ser
abordadas. La evaluacion a dichos avances es prioritaria, con el fin de visualizar, verificar y
precisar sus alcances y limitaciones, se propone entonces la evaluacion formativa para

llevar a cabo este proceso.

La evaluacion del PRAE debe iniciarse con el proyecto, debe estar presente en todas y
cada una de sus etapas, es decir la evaluacion debe dar cuenta del desarrollo y evolucion
tanto del tratamiento de la problematica ambiental, como de la problematica educativa, el
de las problematicas pedagdgicas y didacticas, asi como de las interacciones entre todas
ellas. La evaluacion debe dar cuenta, ademas, de la evolucion en la construccion del
conocimiento para la comprension del problema, de la evolucion en el cambio de actitudes,
de la evolucion de los conceptos de gestion y participacion, entre otros, sin descuidar
aspectos tan importantes como la percepcion de la propuesta por parte de sus actores, su
apropiacion, las proyecciones y la creacion y construccion de nuevos espacios para la

construccion de la conciencia ambiental.
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La evaluacion de los PRAES debe convertirse en una herramienta de vigilancia de
la calidad de los procesos. Debe permitir identificar los obstaculos que dificultan dicha
evolucion, con el fin de efectuar los ajustes pertinentes y hacer las reformulaciones
necesarias para el logro de los propdésitos. Debe, a su vez, implicar a todos los actores del
proyecto en sus diferentes niveles, en fin la evaluacion de los PRAES debe ser, ante todo,

interactiva, integral y permanente.

Lo anterior fundamenta que se debe recurrir a la evaluacion formativa, ya que esta
tiene como objetivo fundamental el seguimiento de la calidad de los procesos, en el marco
de lo global, reconociendo sus particularidades; en este aspecto, se propicia una
retroalimentacion permanente, dando cuenta de las debilidades y fortalezas de los procesos,
para analizarlas proponiendo estrategias para superar, fortalecer o afianzar las dindmicas.
En la siguiente tabla se presentan los componentes del PRAE y los aspectos a evaluar desde
la mirada de la evaluacién formativa. EIl planteamiento hasta aqui trabajado supone, como
ya se dijo, una reformulacion profunda de nuestro quehacer docente, un replanteamiento del
sistema educativo y un compromiso de la sociedad en su conjunto con la reorientacién del
papel que debe jugar la IE en las transformaciones sociales, econdémicas, y politicas acorde
con las dindmicas locales, regionales y/o nacionales, y fundamentado en el respeto a la
diversidad tanto natural como social y cultural del pais. Este es el reto de la EA para el
desarrollo sostenible y por ende el de los PRAE como estrategia pedagogica para la

inclusién de esta el curriculo de la educacién formal.

Tabla 3. Estrategia de evaluacion formativa para los PRAE

Componentes del PRAE Aspectos a evaluar



Relacion con la Comunidad

Relacion con la Institucion Educativa

Equipo de docentes y otros actores
educativos
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Como se percibe el proyecto

Grado de compromiso —Apropiacion
Capacidad de gestion

Mecanismos de participacién — asociacién
Capacidad de respuesta a problematicas
Evolucion de la relacion PRAE- Comunidad
Espacios institucionales

Mecanismos de apoyo interinstitucionales e
interinstitucionales

Relacion de los miembros de la comunidad
Educativa con respecto al PRAE

Mecanismos de organizacion

Evolucion del PRAE

Interés de los participantes

Manejo de la informacion

Capacidad de reflexionar

Relaciones con la comunidad educativa
Capacidad de gestion

Conocimientos sobre la problematica
Modelos de ensefianza manejados

Contenidos y su aplicacion a la resolucion de
la problematica

Proceso pedagdgico y didactico

Capacidad investigativa



Curriculo escolar

Actores fundamentales. Los nifios y las nifias
de la Institucion Educativa

Fuente: Elaboracién propia
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Criterios de seleccion del problema

Dialogo de saberes (comunes, tradicionales y
cientificos)

Adecuacion de los planes de estudio

Procesos para la construccion de conceptos
en el marco del aprendizaje significativo.

Vinculacion de la dindmica social, natural, y
cultural del contexto.

Espacio para las competencias ciudadanas

Concepciones previas y obstaculos para la
construccion del conocimiento.

Modelos de razonamiento
Maneras de acceder al conocimiento.

Formas de relacionarse consigo mismo, con
los demas y con el entorno.

Percepciones del problema ambiental.
Mecanismos de participacion

Cumplimiento de responsabilidades y
COMpPromisos.

Su relacién con la Institucion y la comunidad.

Su actitud frente a lo social, lo natural y lo
cultural de su contexto.

2.2. Definicion de Conciencia Ambiental y su relacion con la Educacién Ambiental
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La Educacion Ambiental tiene un nuevo lente para sustituir y revisar las relaciones humanas
con el ambiente, asi como también, las creencias que han influido sobre estas, situandose en una
nueva visién denominada ambientalista que se fundamenta en dos grandes principios: una en el
plano ético y, otra, en el plano cientifico. Asi, el proceso de la Educaciéon Ambiental debe orientar
el proceso de ensefianza-aprendizaje para alcanzar una vision compleja y comprometida de la
realidad: educar para una nueva forma operativa entre la realidad y el medio ambiente (Novo,
1991). Esto supone cambios conceptuales y metodoldgicos en la ensefianza de los contenidos y

procesos ambientales.

Por otra parte, esta nueva vision se asocia a los planteamientos de la Pedagogia de Freire
(1982), llamado proceso de alfabetizacién ambiental. En consecuencia, segun (Rebolledo,
G. y Febres Cordero, 2000), los objetivos de la Educacion Ambiental estan enmarcados
dentro de los propdsitos de la Carta de Belgrado y centrados en la toma de conciencia, los

conocimientos, las actitudes, aptitudes y habitos, capacidad de evaluacion y participacion.

Todo lo anterior se traduce en los objetivos fundamentales de la Educacion Ambiental
formar ciudadanos comprometidos, con ética ambiental, que comprendan su relacién con el
ambiente; informar acerca del ambiente y sus problemas para una correcta toma de
decisiones; buscar un equilibrio entre las necesidades a corto y largo plazo; desarrollar el

pensamiento critico.

Con todo lo expuesto, se configura la importancia de la Conciencia Ambiental,
como eje articulador en la relacién hombre — naturaleza definida por (ALEA, 2006) como:

“el sistema de vivencias, conocimientos y experiencias que el individuo utiliza activamente
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en su relacion con el medio ambiente”. L0S conocimientos, percepciones, conductas y
actitudes son dimensiones que, en conjunto, conforman el concepto de conciencia, ésta a su
vez favorece la educacion integra del individuo en todos los niveles. El elemento axioldgico
es un factor clave en la conceptualizacion y definicion de la conciencia ambiental, porque
resalta los alcances éticos de la EA. Para algunos autores es precisamente la contribucién
mas legitima y especifica, que se tiene cuando las tendencias se enfocan hacia la educacion
en valores ambientales. Cabe resaltar que las acciones y las actividades ambientales son
términos comunes en el lenguaje de la EA, pero es importante aclarar que las primeras
tienen transcendencia sobre el curriculo; mientras que las actividades ambientales pueden

estar desligadas de este, por lo tanto se le da relevancia a los saberes practicos.

Desde la corriente cognitivo evolutiva o constructivista, se considera que el
desarrollo de la conciencia ambiental, significa la construccion progresiva por parte del
sujeto de un sentido moral, que lo lleva a una eleccion y comprensién madura de normas y

valores. Los maximos representantes de esta corriente son Piaget y Kohlberg.

(Kohlberg, 1987) Justifica que para educar éticamente a las personas hacia una
ciudadania democratica se requiere tomar ciertas opciones de valor y postula que el
desarrollo del razonamiento moral ocurre en la interaccion del sujeto con su medio y es
paralelo al desarrollo cognitivo. Este desarrollo tiene lugar a través de estadios evolutivos.
Conforme se evoluciona a traves de los distintos estadios el sujeto progresa hacia una
mayor autonomia moral, se va entonces produciendo una descentralizacion de si mismo y

se adquieren juicios morales basados en el principio de justicia universal. Esto quiere
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decir, que los sujetos no se limitan a interiorizar las normas sociales, sino que construye

nuevas relaciones a partir de su interaccion con el medio.

2.2 Dimensiones de la Conciencia Ambiental

Para que un nifio, una nifia o un joven adquiera un compromiso con el ambiente que
se evidencie en la toma de decisiones diarias, es necesario que éste alcance un grado
adecuado de conciencia ambiental a partir de unos niveles minimos en sus dimensiones
cognitiva, afectiva, activa y conativa (Corraliza, Martin, Moreno, y Berenguer, 2004). Estos
niveles acttan de forma sinérgica y dependen del ambito geogréfico, social, econémico,

cultural o educativo en el cual el individuo se posiciona.

Dimension Cognitiva. Son conjunto de ideas que ponen de manifiesto el grado de
informacion y conocimiento sobre cuestiones relacionadas con el medio ambiente, considerado éste
no sélo como “tema” sino ademas como una realidad cotidiana y vital que conduce a descubrir el
propio medio de vida mediante la exploracion temporal y espacial; el aqui y el ahora de las
realidades cotidianas de manera apreciativa y critica que identifican al propio individuo en su grupo
social con su herencia cultural y ambiental. Se incluye la construccion de conocimientos basicos,
saber buscar las informaciones pertinentes para mejorar la comprension de los fenémenos y de las
problematicas ambientales asi como valorar el dialogo critico entre diferentes saberes para tomar
decisiones acertadas, considerando lo local y lo global y, relacionando el pasado, el presente y el

futuro, desde la posibilidad de realizar un juicio moral.

La dimension afectiva. Se refiere al conjunto de aquellas emociones que
evidencian creencias y sentimientos en la teméatica medioambiental. Desde esta dimension,

la consideracion hacia el medio ambiente no es solamente un conjunto de problemas a
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resolver sino que es también un medio de vida con respecto al cual se puede desarrollar un
sentido de pertenencia y concebir proyectos, por ejemplo, de valorizacién biocultural o de

ecodesarrollo, desde una emotividad centrada en actitudes morales.

La dimension conativa. Engloba las actitudes que predisponen a adoptar conductas
criteriosas e interés a participar en actividades y aportar mejoras para problematicas
medioambientales. Més alla de los comportamientos inducidos por la moral social, se
incluyen las actuaciones que se corresponden a conductas deliberadas y éticamente
fundamentadas. Como el ejercicio en la resolucion de problemas reales y en el desarrollo de
proyectos ambientales, forjando competencias que refuercen el sentimiento de “poder hacer
algo”, asociando la reflexion y la accion. Podriamos también llamarlo faceta volitiva o

conductas morales.

La dimension activa. Son aquellas conductas que llevan a la realizacion de
practicas y comportamientos ambientalmente responsables, tanto individuales como
colectivos, incluso en situaciones comprometidas o de presion. Un estilo de conductas
éticas y responsables basadas en la conciencia critica y licida, que vincule “el ser con el
actuar”, tanto a nivel individual como colectivo. Aprender a vivir y a trabajar juntos, en
colaboracion, discutir, escuchar, negociar, convencer para alcanzar una mejor comprension
e intervencidén ambiental mas eficaz. Aptitudes de autocontrol y fortaleza moral. Para que
un individuo adquiera un compromiso con el desarrollo sostenible tal que integre la
variable ambiental como valor en su toma de decisiones es necesario gque este alcance un
grado adecuado de Conciencia Ambiental a partir de unos niveles minimos en las

dimensiones antes citadas. Estos niveles actlan de forma sinérgica y dependen del ambito



50

geogréfico, social, econémico, cultural o educativo en el cual el individuo se posiciona.

(Sauvé, 2013)

2.3 Los cuatro pilares de la educacién.

Los cuatro pilares de la Educacion fue el informe que Jacques Delors presento en
1994 a la UNESCO en el libro titulado “La educacion encierra un Tesoro”, € intentar
sintetizar y aclarar cuéles son las finalidades de la educacion y cuéles son sus bases. Esos
cuatro pilares - aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a
ser-, contintan siendo referencias en muchas reflexiones sobre la educacion y para esta

investigacion haran parte del componente tedrico reflexivo de la EA.

Delors inicia el informe resaltando aspectos fundamentales de la educacion, la cual
debe constituirse como mapa y la brajula para el desarrollo de las personas, desde una
perspectiva que no es instrumental sino global. Para dicho propésito propone estructurarse
en torno a cuatro aprendizajes fundamentales que en el transcurso de la vida seran para
cada persona, en cierto sentido, los pilares del conocimiento; resalta igualmente que la
ensefianza se orienta principalmente, hacia el aprender a conocer y, en menor medida, al
aprender a hacer. Las otras dos formas de aprendizajes, se les considera innatas en el ser
humano, siendo asi, se plantea que en cualquier sistema de ensefianza estructurado, la
educacion debe dimensionarse de manera global y para toda la vida en los planos

cognoscitivos y practico.

A continuacidn se describen los cada uno de los pilares presentados por (Delors,

1994) a la UNESCO.


http://www.unesco.org/education/pdf/DELORS_S.PDF
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Aprender a conocer. Este tipo de aprendizaje se expone como un medio y como
fin, en cuanto a medio, consiste en aprender a comprender el mundo que lo rodea,
desarrollar sus capacidades profesionales y comunicarse con los deméas. Como fin, su
justificacion es el placer de comprender, conocer y de descubrir, por lo tanto son
importantes los esfuerzos por incrementar el saber para comprender mejor el entorno,
favorecer el despertar de la curiosidad intelectual, estimula el sentido critico y permitir
descifrar la realidad, adquiriendo al mismo tiempo una autonomia de juicio. Desde esa
perspectiva, se considera fundamental que cada nifio, donde quiera que este, pueda acceder
de manera adecuada al razonamiento cientifico y convertirse para toda la vida en un “amigo

de la ciencia”3.

Aprender para conocer supone, en primer término, aprender a aprender, ejercitando
la atencidn, la memoria y el pensamiento. Desde la infancia, sobre todo en las sociedades
dominadas por la imagen televisiva, el joven debe aprender a concentrar su atencion a las
cosas Yy a las personas. La vertiginosa sucesion de informaciones en los medios de
comunicacion y el frecuente cambio del canal de television, atenta contra el proceso de
descubrimiento, que requiere una permanencia y una profundizacién de la informacion
captada. Este aprendizaje de la atencidn puede adoptar formas diversas y sacar provecho de
multiples ocasiones de la vida (juegos, visitas a empresas, viajes, trabajos practicos,
asignaturas cientificas, etc.). El ejercicio de la memoria, por otra parte, es un antidoto
necesario contra la invasion de las informaciones instantaneas que difunden los medios de

comunicacién masiva. Seria peligroso imaginar que la memoria ha perdido su utilidad

3 Informe de la tercera reunién de comision paris, 12-15 de enero de 1994 en (Delors, 1994)
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debido a la formidable capacidad de almacenamiento y difusion de datos de que
disponemos en la actualidad. Desde luego, hay que ser selectivos, en la eleccion de los
datos que aprenderemos “de memoria”, pero debe cultivarse con esmero la facultad
intrinsecamente humana de memorizacién asociativa, irreductible a un automatismo. Todos
los especialistas coinciden en afirmar la necesidad de entrenar la memoria desde la infancia
y estiman inadecuado suprimir de la practica escolar algunos ejercicios tradicionales

considerados tediosos.

Por ultimo, el ejercicio del pensamiento, en el que el nifio es iniciado primero por
sus padres y mas tarde por sus maestros, debe entrafiar una articulacion entre lo concreto y
lo abstracto. Asimismo, convendria combinar tanto en la ensefianza como en la
investigacion los dos métodos, el deductivo y el inductivo, a menudo presentados como
opuestos. Segun las disciplinas que se ensefien, uno resultara mas pertinente que el otro,
pero en la mayoria de los casos la concatenacion del pensamiento requiere combinar

ambos.

El proceso de adquisicion del conocimiento no concluye nunca y puede nutrirse de

todo tipo de experiencias.

Aprender a hacer. Aprender a conocer y aprender a hacer son, en gran medida,

indisociables. Pero lo segundo estd mas estrechamente vinculado con las acciones.

Delors plantea dos cuestiones: ;Como ensefiar a poner en practica lo aprendido? y ;Como
adaptar la ensefianza al nuevo mundo laboral? y contextualiza el mundo laboral desde la

dualidad de trabajo dirigido por maquinas y la capacidad que perseguimos de posibilitar
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empleo bajo la competitividad. Destaca que en la evolucion de la sociedad en la que
vivimos la calificacién profesional ha dado paso a la adquisicion de competencias
visibilizando al trabajador desde una perspectiva mas humanizada e integral, y desarrolla la
idea de la necesidad de un trabajador que asocie como competencia la técnica con la
aptitud y la capacidad interpersonal, poniendo énfasis en el sector de los servicios. Y por
altimo, formula su visién del trabajo en las economias en desarrollo, recalcando la
importancia de la calificacion social y formacion profesional, y el interés que tienen por
modernizarse de cara al futuro, resaltando el caracter de reto comun entre las economias en

desarrollo y las desarrolladas de todo este proceso.

Aprender a vivir juntos, aprender a vivir con los demas. Sin duda, este
aprendizaje constituye uno de los principales enfoques de la educacion contemporanea,
pues a menudo, la violencia que impera en el mundo contradice la esperanza que algunos
habian depositado en el progreso de la humanidad. La historia humana siempre ha sido
conflictiva, pero hay elementos nuevos que acentuan el riesgo, en particular el
extraordinario potencial de autodestruccion que la humanidad misma ha creado durante el
siglo XX. A través de los medios de comunicacion masiva, la opinion publica se convierte
en observadora impotente, y hasta en rehén, de quienes generan o mantienen vivos los

conflictos.

Hasta el momento, la educacién no ha podido hacer mucho para modificar esta
situacion. ¢Seria posible concebir una educacién que permitiera evitar los conflictos o
solucionarlos de manera pacifica, fomentando el conocimiento de los demas, de sus

culturas y espiritualidad? La idea de ensefiar la no-violencia en la escuela es loable, aunque
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solo sea un instrumento entre varios para combatir los prejuicios que llevan al
enfrentamiento. Es una tarea ardua, ya que, como es natural, los seres humanos tienden a
valorar en exceso sus cualidades y las del grupo al que pertenecen y a alimentar prejuicios
desfavorables hacia los demés. La actual atmdsfera competitiva impérate en la actividad
econdmica de cada nacion y, sobre todo a nivel internacional, tiende ademas a privilegiar el
espiritu de competencia y el éxito individual. De hecho, esa competencia da lugar a una
guerra econdmica despiadada y provoca tensiones entre los poseedores y los desposeidos
que fracturan las naciones y el mundo y exacerban las rivalidades historicas. Es de lamentar
que, a veces, a la educacion contribuya a mantener ese clima al interpretar de manera

erronea la idea de emulacion.

¢COmo mejorar esta situacion? La experiencia demuestra que, para disminuir ese
riesgo, no basta con organizar el contacto y la comunicacion entre miembros de grupos

diferentes (por ejemplo, en escuelas a las que concurran nifios de varias etnias o religiones).

Por el contrario, si es0s grupos compiten unos con otros 0 no estan en una situacion
equitativa en el espacio comun, este tipo de contacto puede agravar las tensiones latentes y
degenerar en conflictos. En cambio, si la relacidn se establece en un contexto de igualdad y
se formulan objetivos y proyectos comunes, los prejuicios y la hostilidad subyacente

pueden dar lugar a una cooperacion mas serena e, incluso, a la amistad.

Pareceria entonces adecuado dar a la educacion dos orientaciones complementarias.
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En el primer nivel, el descubrimiento gradual del otro. En el segundo, y durante toda
la vida, la participacién en proyectos comunes, un método quizé eficaz para evitar o

resolver los conflictos latentes.

El descubrimiento del otro. La educacion tiene una doble mision: ensefiar la
diversidad de la especie humana y contribuir a una toma de coincidencia de las semejanzas
y la interdependencia entre todos los seres humanos. Desde la primera infancia, la escuela
debe, pues, aprovechar todas las oportunidades que se presenten para esa doble ensefianza.
Algunas disciplinas se prestan particularmente a hacerlo, como la geografia humana desde

la ensefianza primaria y, mas tarde, los idiomas extranjeros.

El descubrimiento del otro pasa forzosamente por el descubrimiento de uno mismo;
por consiguiente, para desarrollar en el nifio y el adolescente una vision cabal del mundo la
educacion, tanto si la imparte la familia como si la imparte la comunidad o la escuela,
primero debe hacerle descubrir quién es. Solo entonces podra realmente ponerse en el lugar
de los deméas y comprender sus reacciones. EI fomento de esta actitud de empatia en la
escuela era fecundo para los comportamientos sociales a lo largo de la vida. Asi, por
ejemplo si se ensefia a los jovenes adoptar el punto de vista de otros grupos étnicos o
religiosos, se pueden evitar incomprensiones generadoras del odio y violencia en los
adultos. Asi pues, la ensefianza de la historia de las religiones o de los usos y costumbre
puede servir de Gtil referencia para futuros comportamientos por Gltimo, la forma misma de
la ensefianza no debe oponerse a este reconocimiento del otro. Los profesores que, a fuerza
de dogmatismo, destruyen la curiosidad o el espiritu critico en lugar de despertarlos en sus

alumnos, pueden ser mas perjudiciales que benéficos. Al olvidar que son modelos para los
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jovenes, su actitud puede atentar de manera permanente contra la capacidad de sus alumnos
de aceptar la alteridad y hacer frente a las inevitables tensiones entre seres humanos, grupos
y naciones. El enfrentamiento, mediante el dialogo y el intercambio de argumentos, sera

unos de los instrumento necesarios de la educacion del siglo XXI.

Tender hacia objetivos comunes. Cuando se trabaja mancomunadamente en
proyectos motivadores que permiten escapar a la rutina, disminuyen y a veces hasta
desaparecen las diferencias e incluso los conflictos entre los individuos. Esos proyectos que
permiten superar los habitos individuales y valoran los puntos de convergencia por encima
de los aspectos que separan, dan origen a un nuevo modo de identificacion. Por ejemplo,
gracias a la practica del deporte, jcuéntas tensiones entre clases sociales o nacionalidades
han acabado por transformarse en solidaridad, a través de la pugna y la felicidad del
esfuerzo comunj Asi mismo, en el trabajo, jcuantas realizaciones podrian no haberse
concretado si los conflictos habituales de las organizaciones jerarquizadas no hubieran sido
superados por un proyecto de todosj. En consecuencia, en sus programas la educacion
escolar debe reservar tiempo y ocasiones suficientes para iniciar desde muy temprano a los
jovenes en proyectos cooperativos, en el marco de actividades deportivas y culturales y
mediante su participacion en actividades sociales: renovacién de barrios, ayuda a los mas
desfavorecidos, accion humanitaria servicio de solidaridad entre las generaciones, etcétera.
Las demas organizaciones educativas y las asociaciones deben tomar el relevo de la escuela
en estas actividades. Ademas, en la préactica escolar cotidiana, la participacion de los

profesores y alumnos en proyectos comunes pueden engendrar el aprendizaje de un método
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de solucién de conflictos y ser una referencia para la vida futura de los jovenes,

enriqueciendo al mismo tiempo la relacién entre educadores y educandos.

Aprender a ser

Se reafirma un principio fundamental: la educacidn debe contribuir al desarrollo
global de cada persona: cuerpo y mente, inteligencia, sensibilidad, sentido estético,
responsabilidad individual, espiritualidad. Todos los seres humanos deben estar en
condiciones, en particular gracias a la educacion recibida en su juventud, de dotarse de un
pensamiento autdbnomo Y critico y de elaborar un juicio propio, para determinar por si
mismos qué deben hacer en las diferentes circunstancias de la vida. El informe aprende a
hacer (1972) manifestaba en su preambulo el temor a una deshumanizaciéon del mundo
vinculada a la evolucion tecnolégica. La evolucion general de las sociedades desde
entonces Y, entre otras cosas, el formidable poder adquirido por los medios de
comunicacion masiva, ha agudizado ese temor y dado mas legitimidad a la advertencia que
suscitd. Posiblemente, en el siglo XXI amplificara estos fendmenos, pero el problema ya no
sera tanto preparar a los nifios para vivir en una sociedad determinada sino, mas bien, dotar
a cada cual de fuerzas y puntos de referencia intelectuales permanentes que le permitan
comprender el mundo que le rodea y comportarse como un elemento responsable y justo.
Mas que nunca, la funcion esencial de la educacidn es conferir a todos los seres humanos la
libertad de pensamiento, de juicio, de sentimientos y de imaginacion que necesitan para que
sus talentos alcancen la plenitud y seguir siendo artifices, en la medida de lo posible, de su

destino.
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Este imperativo no es solo de naturaleza individualista: la experiencia reciente
demuestra que lo que pudiera parecer Gnicamente un modo de defensa del ser humano
frente a un sistema alienante o percibido como hostil es también, a veces, la mejor
oportunidad de progreso para las sociedades. La diversidad de personalidades, la autonomia
y el espiritu de iniciativa, incluso el gusto por la provocacién son garantes de la creatividad
y la innovacion. Para disminuir la violencia o luchar contra los distintos flagelos que
afectan a la sociedad, métodos inéditos derivados de experiencias sobre el terreno, han dado
prueba de su eficacia. En un mundo en permanente cambio uno de cuyos motores
principales parece ser la innovacion tanto social como econdmica, hay que conceder un
lugar especial a la imaginacion y a la creatividad; manifestaciones por excelencia de la
libertad humana, pueden verse amenazadas por cierta normalizacion de la conducta
individual. El siglo XXI necesitard muy diversos talentos y personalidades, ademas de
individuos excepcionales, también esenciales en toda civilizacion. Por ello, habra que
ofrecer a nifios y jovenes todas las oportunidades posibles de descubrimiento y
experimentacion, estética, artistica, deportiva, cientifica, cultural y social que completaran
la presentacion atractiva de lo que en esos ambitos hayan creado las generaciones anteriores
0 sus contemporaneos. En la escuela, el arte y la poesia deberian recuperar un lugar mas
importante que el que se les concede, en muchos paises se evidencia una ensefianza

interesada en lo utilitario mas que en lo cultural.

Este desarrollo del ser humano, gue va del nacimiento al fin de la vida, es un

proceso dialéctico que comienza por el conocimiento de si mismo y se abre después a las
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relaciones con los demas. En este sentido, la educacion es ante todo un viaje interior cuyas

etapas corresponden a las de la maduracion, constante de la personalidad.

Cabe decir que los cuatro pilares de la educacion que se describir no pueden limitarse a una
etapa de la vida o a un solo lugar, es necesario replantear los tiempos y los &mbitos de la
educacion, para que se complementen entre si, a fin de que cada persona, durante toda su

vida, pueda aprovechar al madximo un contexto educativo en constante enriquecimiento.

2.4 Correlacién de las dimensiones de la conciencia ambiental con los pilares de la educacién

Teniendo en cuenta la teoria de los dos conceptos dimensiones y pilares, se evidencia una
relacion directa entre los principios que los fundamentan, por lo tanto esta correlacion se
configuran como una excelente herramienta para impulsar la conciencia ambiental ligada a
los procesos pedagogicos que se dan en la EA. A continuacidn se presenta un grafico que
evidencia la relacion que existe entre las dimensiones de la conciencia ambiental y los
pilares de la educacion ya que esta correlacion sera parte fundamental en el anélisis e

interpretacion de los datos (representaciones) de la sistematizacion.
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lustracién 3. Correlacién entre los pilares de la educacion y las dimensiones de la conciencia ambiental

[5] Mo se puede mostrar a imagen en este momento.

La construccion del anterior marco conceptual permite identificar los principios
pedagdgicos ambientales bajo los cuales se direccionaran el aporte para la resignificacion

del PRAE hacia la construccién de la conciencia ambiental.

3. Disefio metodolégico

Esta investigacidn se encuentra en la linea de educacion y sociedad tiene un enfoque
critico interpretativo (Torres Carrillo, 1996) y una perspectiva hermenéutica (Tirado, 2007)
en el que se utilizo la herramienta de la sistematizacion. Se asume la postura de (Sandoval,
1996) en donde se presenta el conocimiento como una creacién a partir de la interaccion
entre el investigador y el investigado. Por tanto la subjetividad y la intersubjetividad, son

medios para conocer la realidad humana.
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Con este enfoque se pretende comprender como se construye la conciencia
ambiental que se dan en una experiencia educativa ambiental, este proceso interpretativo
ha sido entendido por varios autores como una estrategia expedita para acceder a la labor
interpretativa, Ditley citado por (Martinez, 1989, pag. 121) lo entiende como el
“movimiento del pensamiento que va del todo a las partes y de las partes al todo” tiene
una finalidad explicita a su dindmica y es la de favorecer en cada movimiento un nivel de
comprension mayor, nunca fuera de su contexto histérico y por consiguiente social.

Se utilizé la sistematizacion para responder a la necesidad de dar cuenta de las dindmicas
pedagdgicas que se dan en una experiencia educativa en EA con los estudiantes de 6° y 7°,
ordenando la experiencia con sentido descriptivo, analitico y proyectivo, en un proceso de
reflexion, critica constructiva y un sentido altamente valorativo para que las acciones y los
hechos no se queden en el anonimato y no se pierda informacion valiosa. Se parte de la
posibilidad heuristica que tiene la experiencia como motivadora de nuevas preguntas y

logros cognoscitivos que aportan conocimiento cientifico para la resignificacion del PRAE.

El objetivo principal de este proceso de sistematizacion fue recuperar la experiencia
pedagdgica de los nifios y las nifias en los escenarios activadores de la conciencia
ambiental, (compostera, semillero con autoriego, lombricultivo y huerta escolar) para a
través de la expresion de sus ideas, conductas, emociones y actitudes representadas por
medio de dibujos fotos y relatos, entender el sentido y el significado que ha tenido para
ellos la EA de tal forma que sirvan, transformando el conocimiento téacito de los actores
sociales en conocimiento explicito que puede ser generalizado y puesto a disposicion de

otras realidades, con ello se busca proporcionar informacion que permita la resignificacion



del PRAE hacia la construccion de la conciencia ambiental y aportar principios

pedag0gicos para su construccion de manera colectiva.

En la lustracion 3. Se presenta el proceso metodolégico que se realizd por faces

O

Descriptiva

- Contextualizacién

2S¢

O

Interpretativa

-Estrategias
metodologicas y
praxis.

O

O

Propositiva

-Difusion de la
experiencia.

O

N\
Delimitacién del problema Sistematizacion de la
experiencia . L
Identificacion de la experiencia Aportes de la investigacion
educativa a sistematizar Implementacion de a laresignificacion del
instrumentos PRAE.
Exploracion de antecedentes
tedricos y practicos. Tratamiento de la
. J \\ S J \L

4 Fases del proceso metodolégico y su relacion con los objetivos. Fuente: elaboracion propia.

A continuacidn se presenta la tabla que relaciona los objetivos especificos con las

fases de la investigacion.

Tabla 4. Relacién de objetivos, faces y procesos

Objetivo

Fase

Proceso
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Sistematizar una experiencia educativa en Descriptiva Contexto situacional de la
Educacion Ambiental, para resignificar el ] experiencia

PRAE. Interpretativa

Proponer principios pedagogicos que Estrategias metodoldgicas y praxis

direccionen la resignificacion del PRAE
hacia la construccion de la conciencia
ambiental.

Propositiva ~ Aporte a la resignificacion del
PRAE hacia la construccion de la
conciencia ambiental

Fuente: Elaboracion propia

3.1 Seleccion de la muestra

Toda experiencia educativa es un proceso social en el que intervienen y se
relacionan diversos actores o0 agentes sociales, cada uno con su perspectiva sobre el sistema
que se esta sistematizando. Es importante delimitar aquellos que son actores directos de la
experiencia y los que son indirectos; de manera que se aporte a la investigacion una
perspectiva plural acerca de la experiencia. En este punto surgen tres problemas
metodologicos: identificar a los actores relevantes, describir los puntos de vista de cada uno

de ellos y facilitar la construccion de consensos.

Una vez identificados los actores relevantes se pasa al segundo momento, donde se
elabora un plan de sistematizacidn y se planifican los momentos de acompafiamiento, las

instancias de observacion de la situacion inicial y final del proceso.

En este estudio se utilizé un método no probabilistico para la seleccion de la muestra
Ilamado muestreo por conveniencia, que consiste en seleccionar la poblacion que le
conviene al investigador por diferentes razones como las caracteristicas de la poblacion de

las cuales se tiene un conocimiento claro y preciso asi como la proximidad geografica. La
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seleccién de la poblacion es adecuada de acuerdo al planteamiento del problema que

permite generalizar resultados y establecer parametros. (Hernandez Sampieri, 2003)

La poblacion que se eligié para el muestreo por conveniencia es la Institucion
Educativa Rural Departamental José Gregorio Salas del municipio de Guatavita, vereda
Potrero Largo. Porque en este lugar se puede sistematizar la experiencia al tener un
contacto directo diario, y la idea de la resignificacion es una necesidad prioritaria. Esta
institucion se configura como una “microsociedad”, en la que se reproducen los aspectos
sociales y naturales a pequefia escala. En ella, se generan residuos, conviven personas, hay
espacios comunes, se toman decisiones, se generan multiples actividades, se transmite
cultura y valores, circula la informacion... Todo esto genera situaciones de conflicto, pero
también muchas oportunidades para provocar cambios y mejorar las condiciones
ambientales del entorno cercano, para asi construir una conciencia ambiental. A

continuacion se presenta un mapa de Guatavita en el que se ubica la institucion.

lHustracién 5. Ubicacidn de la Institucion Educativa Rural Departamental José Gregorio Salas de
Guatavita Cundinamarca

Fuente: Tomado de http://www.guatavita-
cundinamarca.gov.co/mapas_municipio.shtml?apc=bcMapas%20
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“La Institucion Educativa Departamental JOSE GREGORIO SALAS Resolucion de
aprobacion oficial No 7021 del 5 de diciembre de 2006. Resolucion No 01380 del 23 de
febrero del 2.007. Resolucion de aprobacion para la formacion de Educacién Basica y
Media académica formal de adultos No 006753 del 23 de octubre de 2008. Esté orientada
a dar respuesta a las necesidades educativas de la poblacién rural del municipio de
Guatavita, creando los espacios necesarios para la participacion e integracion de todas
las comunidades de las veredas en las cuales sus siete sedes desarrollan su trabajo”.

(IERD. José Gregorio Salas, 2015. Pag: 21)

Para lograr este propésito, “la institucion adopto los modelos de Escuela Nueva y
Pos primaria, estos modelos, pensados para zonas de baja densidad de poblacion, que
permiten atender la primaria en escuela multigrados, ofreciendo los cinco grados de
primaria con uno, dos, y hasta tres docentes. En cuanto a la post primaria, es la opcion
que permite a los jovenes rurales la ampliacion de la educacion primaria de sexto a once.

(IERD. José Gregorio Salas, 2015. Pag: 21)

Tiene como mision: “impartir educacion en loe niveles de preescolar, basica, media
y educacion de jovenes y adultos, para facilitar el acceso de la comunidad al sistema
educativo en aras de formar seres humanaos con competencias ciudadanas,
emprendimiento y responsabilidad ambiental, que articulas los contenidos curriculares de

forma didactica”. (IERD. José Gregorio Salas, 2015. P4g: 5)

Su vision para “el afio 2020 se propone mejorar los indices sintéticos de calidad

(ICSE) en un 5% con respecto al actual, en los niveles de basica primaria, basica
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secundaria y media, con miras de alcanzar la excelencia educativa, siendo reconocida
como la mejor institucion a nivel municipal. Para esto el colegio implementaré la jornada
Unica con politicas de inclusion y bilingliismo en inglés como lengua extranjera; de igual
forma los proyectos de investigacion, transversales, productivos y ambientales, los cuales
mejoraran la calidad de la comunidad educativa Gregoriana”. (IERD. José Gregorio

Salas, 2015. Pag: 6)

Frente a la EA el tienen contemplado “Decreto 17 43 del 3 de Agosto de 1994 “por
la cual la cual se distribuye el Proyecto de Educacion Ambiental, para todos los niveles de
Educacion Formal, se fijan criterios para la promocién de Educacion Ambiental, no
formal e informal y se establecen los mecanismos de coordinacion entre el ministerio de
Educacion Nacional y el Ministerio del medio Ambiente”. (IERD. José Gregorio Salas,

2015. Pag: 27)

Desde la constitucion Nacional tienen como referente el articulo 41 en donde se
fomenta “permanentemente practicas democraticas para el aprendizaje de los principios
y valores de la participacion ciudadana, utilizando para ello los proyectos pedagdgicos
planteados en el articulo 36 del Decreto 1860, el desarrollo de las distintas areas de
acuerdo con el caracter de interdisciplinariedad y la vivienda misma, con la practica de
alumnos y profesores, padres de familia, demas instituciones educativas. Resolucion
01600 de 8 de Mayo de 1994, “por la cual se establece el proyecto de Educacion para la

democracia en todos los niveles de Educacion formal.”



67

Asumen el perfil del estudiante desde la mirada de un “hombre como ser
inacabado y trascendente se hace en su camino, en su contacto directo con el mundo y de
ahi la necesidad de vincular la experiencia cotidiana, familiar, escolar, regional y
nacional en el proceso de aprendizaje ”. Bajo este punto de vista la institucion educativa se
ha comprometido “en un proyecto con mira a mejorar las relaciones maestro alumnoy
comunidad que responda a los criterios de cooperacién, ayuda mutua, respeto, confianza,
responsabilidad, compromiso e independencia acompafiado con una estrategia educativa
clara, validas y socialmente situadas, donde no se necesiten de los muros que enmarquen
la estructura escolar para hacer de cada accion cotidiana Una experiencia rica en
aprendizaje de tipo individual y social; en un ambito escolar, donde no importe como se
adquirio el saber porque todos los caminos o vias para construir el conocimiento son

alternativas validas o enriquecedoras. (IERD. José Gregorio Salas, 2015. Pag: 29)
Desde esta perspectiva los estudiantes deben tener las siguientes caracteristicas:
“Ser propiciador de dialogo, suscitado de valores civicos y morales.

Ser capaz de adaptarse a las exigencias de la sociedad, con criterios firmes y sdlidos para

enfrentar cualquier reto.
Capacitarse para formar su propia empresa y administrarla.
Dindmico en el cultivo de su formacion cientifica y cultural.

Debe ser lider y buscar el desarrollo de su comunidad.
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Ser personas competentes de acuerdo a sus niveles y grados, amantes de la ciencia,

investigacion, el avance y el desarrollo tecnoldgico”.

(IERD. José Gregorio Salas, 2015. Pag: 29)

Estas caracteristicas en su Proyecto Educativo Institucional son un aporte

importante para la sistematizacion y para lograr el objetivo de la presente investigacion.

Los actores directos de la experiencia a sistematizar son los nifios y nifias de 6°y 7° con

edades entre los 10 afios y los 13 afios porque inician el ciclo de educacién bésica y se

consideran gestores en las propuestas planteadas, configurandose como un semillero a largo

plazo, dandole sostenibilidad a la resignificacion, ademas se plante6 una estrategia para que

ellos sean padrinos de los nifios de la primaria, realizandose un trabajo entre pares y un

aprendizaje significativo de la EA, de tal forma que la cobertura sea mayor. Se considera

valioso el aporte de los nifios y de las nifias para la resignificacion del PRAE, por quien

mejor que ellos para opinar sobre su contexto, sus interrelaciones y su practica en un

trabajo colaborativo con pares y docentes.

Caracteristicas de la poblacién de estudio:

Grado Edad Genero
Sexto 10y 11 aios 22 niflas y 23 niflos
Séptimo 12 y 13 aiios 18 nifas y 27 nifios

Total de estudiantes que
participaron.

45

45

90
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La mayoria de los estudiantes son oriundos de Guatavita y otros nacieron en
poblaciones aledarias. Se caracterizan por tener familias grandes en las que viven abuelos,
tios, primos y hermanos. La actividad economica de estas familias se basa principalmente

en el comercio de leche y la agricultura.

La Institucion Educativa Jose Gregorio Salas cuenta con espacios y confluencias
socio-naturales que son reconocidas y valoradas por sus propios autores en este caso los
estudiantes de grado sexto y septimo como gestores de los procesos que se lleven a cabo
dentro de la institucion y a su vez como replicadores de dicha experiencia, los estudiantes
comprenden el mundo e interpretan su entorno inmediato como rural. Esta progresion
perceptiva, en la que el ser humano cobra conciencia de saber se parte de un colectivo, esta
contemplada en los Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas (MEN, 2014) y es
sustentado por Tabara “la integracion de la cultura y la naturaleza tanto en el analisis
como en la gestion de los problemas ambientales no es posible Unicamente desde la
distancia del investigador en su laboratorio o torre de marfil cientifica”. (Tabara, 2006,
pag. 99) Implicando una participacién amplia de los sujetos en todas las fases de los
procesos de investigacion y accién, junto con una redefinicién del conjunto de las
relaciones que se producen entre el investigador y los sujetos investigados. Y,
posiblemente, se afiade, entre ambos y las realidades y/o procesos investigados, en este

caso, los contextos y resignificacion.

Se convoca a los estudiantes de 6° y 7° a hablar a través del proceso de
sistematizacion, lo que mas interesa es incluir a los nifios y nifias en la toma de decisiones

para la resignificacion del PRAE, convirtiendo a los estudiantes en actores protagonista de
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relevancia directa en la planificacion, ejecucion y evaluacion de las acciones que se van a
construir, colaborativamente. Con ello, se trata de respetar su capacidad para aportar a los
procesos y productos, mas alla de la mirada adulta excluyente y poder construir una

conciencia ambiental concertada.

3.2 Definicion de las técnicas a utilizar

A continuacion se presentan las técnicas que se utilizaron en la recoleccion de la

informacion en el proceso de sistematizacion.

3.2.1 Observacion participante

Es una técnica de recoleccion de informacion que consiste en observar a la vez que
se participa en las actividades del grupo que se esta investigando. Las caracteristicas de la
observacion participante: “se puede definir como una observacion interna o participante
activa en permanente proceso lanzadera que funciona como observacion sistematizada
natural de grupos reales o comunidades de su vida cotidiana y que fundamentalmente
emplea la estrategia empirica y las técnicas de registro cualitativo” (Gutierrez, J y
Delgado, J.M, 1995). El objetivo fue visibilizar las representaciones mentales plasmadas
en fotos, relatos y dibujos realizados por los estudiantes en los escenarios (compostera,
semillero con autoriego, lombricultivo y huerta escolar) construidos como activadores de la
conciencia ambiental, para reconocer las expresiones (ideas, actitudes, conductas y
emociones) con el fin de dar cuenta de las dimensiones de la conciencia ambiental y por

ende de la construccion de la misma en el proceso de resignificacion del PRAE.
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Las representaciones mentales se entienden para esta investigacion como aquella
forma material o simbdlica de dar cuenta de algo real, estan organizadas en estructuras que
permiten darle sentido al entorno (Gallego Badillo, 1995). Sin embargo no es posible
construir representaciones puras y aisladas, sino que se construyen a partir de un contexto
representacional delimitado por la actuacién cognitiva, constituida por una serie de
interacciones aprendidas del ordenamiento de la realidad, que la tradicion cultural de cada
grupo social ha llevado a cabo y que por lo tanto es histdrica y dependera de lo que también
privilegie el contexto en el que el sujeto se desarrolle, en concordancia la posicion tedrica
de Piaget, establece que no conocemos el mundo directamente sino que lo representamos
por medio de simbolos, esquemas, operaciones, imagenes, relatos, entre otros (Arbelaez,

2002).

Los relatos se refieren fundamentalmente a las historias que cuentan los nifios y las nifias, se
examina la historia contada, y se contrasta con las fotos y los dibujos, para su andlisis se tienen en
cuenta principalmente las preguntas orientadoras previamente disefiadas para dar cuenta de cada
correlacién (dimensiones y pilares).
3.2.2 Entrevista

Se define la entrevista como un dialogo formal orientado por un problema de
investigacion. (Restrepo, 2008). En esta investigacion se realizaron preguntas
semiestructuradas con el objetivo de profundizar en los datos de la memoria histérica de la
EA en la IE. Todas las entrevistas seran grabadas para después registrarlas en un
documento llamado “tras las huellas de la Educacion Ambiental de los Gregorianos” que

servira como soporte a la resignificacion.
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3.2.3 Andlisis documental del PRAE.

Para abordar la problematica en el marco de las particularidades del contexto
investigativo se presenta un analisis documental del Proyecto Medio Ambiente afio 2015
(ver anexo 1), entregado por la IE como PRAE, dicho analisis se realiza confrontando los
criterios planteados en el marco teérico por Maritza Torres (1998) con referencia a el
PRAE como estrategia metodoldgica de la EA en Colombia y servird como elemento de
referencia para que la IE tenga un primer diagnostico para la resignificacién con respecto a

la construccion del documento.

3.3 La sistematizacidon de experiencias como un proceso de investigacidon

La sistematizacion de experiencias como proceso, nace en América Latina a fines de
los afios setenta, y fue pensada como forma de abordaje y reconstruccion de experiencias de
educacion popular para construir conocimiento en conjunto con los sujetos intervinientes
(lovanovich, 2003). En la actualidad, esta metodologia de trabajo deja de ser exclusiva del
campo de la educacion no formal para poder ser trabajada también en ambitos donde la
educacion tiene un mayor grado de formalidad, y estd mas estructurada, como es el sistema
educativo oficial, &mbito donde se implementa actualmente para luego extenderla a otros
contextos formativos. lovanovich (2003) plantea que la sistematizacion constituye: “Una
forma especifica de investigacion que permite la recuperacion, a posteriori de la practica,

de los saberes y los conocimientos que han sido eficaces para operar sobre la realidad”.

La sistematizacion pretende explicitar, organizar y hacer comunicables las
representaciones plasmadas en la experiencia, convirtiéndolos en conocimientos

consistentes y sustentados producto de una reflexidn critica sobre la practica, generados a
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su vez por ella. Esas representaciones producto de la reflexion, que han demostrado que
determinadas practicas son valiosas y pertinentes en contextos precisos, sera lo que se
tendré en cuenta para resignificar el PRAE en el proceso de construccion de una conciencia

ambiental.

En la sistematizacion de experiencias, tal como su nombre lo indica, el objeto de
conocimiento es la experiencia, comprendida como intervencion intencionada en el marco
de un proyecto, con el objetivo de transformar la realidad. Se piensa a la experiencia como
rica en conocimientos, los cuales muchas veces, debido a la necesidad cotidiana de llevar
adelante la practica sin tiempo para reflexionar sobre ella, no dan tiempo a ordenarlos,
fundamentarlos y hacerlos transmisibles. (Garcia y Morgan Tirado, 2007, pag. 10), explican
que el desafio esta en conseguir que estos procesos permitan comprender y explicar las
situaciones enfrentadas en la practica y producir conocimientos que orienten
adecuadamente la accidn futura, recurriendo a la reflexion, la interpretacion critica y los

aportes tedricos como “instrumentos” que contribuyan a esta comprension y explicacion.

En esta investigacion se busca sistematizar una experiencia pedagogica de EA, que
conduzca a la resignificacion del PRAE hacia la construccion de la conciencia ambiental,
por lo tanto esta guiada por unos objetivos, unos procedimientos y produce unos resultados
desde un proceso de ensefianza y aprendizaje, haciendo hincapié fundamentalmente en la
satisfaccion de las necesidades de los estudiantes y la Institucion el contexto al que van
dirigidas. Se espera, ademas, que esta sistematizacion pueda servir de modelo para la
planificacion de otras estrategias que colaboren en el disefio y construccion de PRAES y de

una conciencia ambiental.
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La sistematizacion de una experiencia produce un nuevo conocimiento, un primer
nivel de conceptualizacidn a partir de la practica concreta, que a la vez que posibilita su
comprension, apunta a la trascendencia, a ir mas all4 de ella misma. En este sentido,
permite abstraer lo que se esta haciendo en cada caso particular y encontrar un terreno fértil
donde la generalizacion es posible. Es un proceso de reconstruccién de la practica,
identifica sus elementos, los clasifica y reordena, hace objetivar lo vivido, hacer un alto
para tomar distancia de lo que se ha experimentado vivencialmente y convertir asi la propia
experiencia en objeto de estudio e interpretacion tedrica, a la vez que en objeto de

transformacion. (Roche, 2013)

La sistematizacion pone en orden conocimientos desordenados y percepciones
diversas que surgieron en el transcurso de la experiencia. Asimismo, explicita intuiciones,
intenciones y vivencias acumuladas a lo largo del proceso. Al sistematizar, los docentes
podran recuperar de manera ordenada lo que ya saben sobre su experiencia, descubren

cosas acerca de ella, pero también se les revela lo que aun no saben que ya sabian.

Al sistematizar la experiencia con los estudiantes, se pone atencion a todos sus
comportamientos, intervenciones e interpretaciones que ellos mismos hacen y que
representan a través de narraciones, dibujos y fotografias. Se crea asi un espacio para que
las interpretaciones sean discutidas, compartidas y confrontadas con las representaciones,
pues “una imagen dice mas que mil palabras”. Esta sistematizacion es un gran aporte para
las practicas pedagdgicas en EA, porgue permite tener otro punto de vista que muy pocas

veces es valorado.
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La sistematizacidn es una reconstruccion y requiere interpretacion. Torres Carrillo
(1996) presenta la sistematizacion de experiencias como investigacion cualitativa de
enfoque critico interpretativo, que considera la realidad como una construccién social
compartida por sus miembros. El compromiso del investigador en la busqueda de las
expresiones a través de las representaciones hace que se involucre activamente con el grupo
que investiga, y sea consciente de los efectos que su presencia produce en el contexto.
Desde esta perspectiva las experiencias educativas ambientales no existen como hechos
aislados e independientes del conjunto de interpretaciones que de ella hacen sus actores.
“Estas se asumen como construcciones colectivas de sentido en las que coexisten y
compiten diversas ldgicas, configurando un escenario complejo y contradictorio, el cual

busca ser abordado desde la sistematizacion” (Torres Carrillo, 1996, pag. 14)

La sistematizacion de experiencias se adscribe a la perspectiva hermenéutica,
poniendo el énfasis en quien sistematiza (Barnechea & Morgan, 2010) explicando que las
corrientes hermenéuticas tienden a dar mayor peso a un agente externo, que apoya a los
actores de la experiencia en el proceso de descubrir el sentido de su actuar o, en algunos
casos, realiza dicha interpretacion directamente, devolviéndola luego a los y las
participantes. “el énfasis esta en captar el sentido de la experiencia [...] El punto de
partida es su reconstruccion descriptiva, abordada ahora desde las categorias y ejes
significativos, tanto de los actores de la experiencia como de los investigadores; estamos
ante una labor explicitamente hermenéutica ya que entran en interaccién las nociones de

realidad de unos y otros” (Torres Carrillo, 1996, pag. 17)

3.4 Etapas de la sistematizacion
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Recoleccion de la informacion. Se trata del acercamiento a los estudiantes de 6°y 7°
de la Institucion Educativa José Gregorio Salas del municipio de Guatavita por medio de la
recoleccién de sus representaciones (dibujos, narrativas y fotos). En esta sistematizacion la
fuente principal son las voces y las representaciones producidas por sus protagonistas.
Estas, terminan de construirse desde la densidad del intérprete/investigador, ya que el
relato, “en crudo” no puede asumirse como una fuente de informacion a partir de la cual se
haran generalizaciones, sino que se constituye en una forma estructurada a la que hay que
comprender, asi mismo se hace un analisis documental del PRAE que la Institucion refiere
como el actual y el cual serd material de reflexion de tal forma que contribuya a la
consolidacion de sus practicas y se viabilice la pertinencia de la resignificacion por parte
del equipo encargado; en esta etapa también se realiza un aporte desde el componente
historico recogiendo la informacion pertinente para entender como a través del tiempo se ha
desarrollado la dinamica de la EA en la Institucion de tal manera que se de relevancia a sus
practicas pasadas y no se pretenda empezar de cero ya que este reconocimiento es una
forma de respetar sus saberes, ademas de dar pautas para entender lo que sucede en el

presente.

Organizacion de los datos. Para llevar adelante la organizacién de toda la
informacion relevada por medio de las diversas representaciones (dibujos, narrativas y
fotos), se propone un texto organizado cronolégicamente de acuerdo al trascurrir de los
hechos determinados por la construccién de los cuatro escenarios donde transcurrié la
experiencia, se inicia con una introduccion inicial que aborda la construccion de la

compostera, luego el proceso para hacer los semilleros con autoriego, en este apartado
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describe el desarrollo de la experiencia de apadrinamiento de los nifios y nifias de grado
sexto y séptimo con los nifios y nifias de la primaria, seguidamente la construccion del
lombricultivo y un cierre con la construccion de la huerta escolar. Para el analisis de la
sistematizacion se plantearon dos preguntas orientadoras que dirigen el accionar de cada

uno de los momentos en los que se construyen los escenarios.

En la reconstruccion de la experiencia no se escucha la voz del adulto sino son los
nifios y las nifias quienes la narran y se apoya con las representaciones. El dibujo, las
narrativas y las fotos cumplen un papel muy importante porque ilustran las ideas,
emociones, actitudes y conductas que viven los nifios y las nifias, y a traves de ellos se
reconstruye la experiencia; asi mismo se comparte un escrito llamado “tras las huellas de la
Educacion Ambiental en el Gregoriano” donde con la colaboracion de tres profesoras con
un largo recorrido dentro de la institucion se plasma el recorrido histérico de las practicas

en EA de la Institucion.

Interpretacion critica. En esta instancia del proceso se tiene un registro de las
representaciones (dibujos, narrativas y fotos4) de los nifios y nifias sobre la experiencia.
Una vez que las representaciones y sus evidencias estan ordenadas, se abordan teniendo en
cuenta las preguntas orientadoras luego se hace una comparacién, contrastando los relatos

para establecer expresiones derivadas de las correlaciones (dimensiones y pilares). Todos

4 Todas las evidencias para esta investigacion con registro fotografico de menores de edad estan
autorizadas por los padres de familia o el representante del menor, para que de manera total o
parcial aparezcan publicadas. Atendiendo al ejercicio de la Patria Potestad establecido en el Codigo
Civil Colombiano en su articulo 228, el articulo 24 del Decreto 2820 de 1974 y la Ley de Infancia y
Adolescencia.
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los materiales se analizan como textos y se confronta el analisis con las fuentes trabajadas,
para determinar las relaciones posibles entre los diferentes aspectos, que se explican desde
las categorias seleccionadas durante el proceso. Esto se realiza por medio de la elaboracion
de una red explicativa por factores priorizados, manifestaciones concretas, causas, origen

de las causas, tendencias y nudos criticos.

Elaboracion de conclusiones. En este momento se elaboran los resultados de la
investigacion, a modo de informe pero también de manera que sea comunicable al publico
seleccionado, de esta manera se proponen principios pedagogicos que direccionen la

resignificacion del PRAE hacia la construccion de la conciencia ambiental.

4. las representaciones de los nifos y las nifias en la resignificacion del PRAE hacia la construccién
de una conciencia ambiental.

Escritores como Mark Twan, Lewis Carrol, lan MacEwan han logrado mostrar la
verdadera voz5 de los nifios y las nifias si caer en la falsificacion o distorcion, son muy

pocos los autores que se han arriesgado a realizar esa practica. En los libros escritos por los

5 Se hace referencia a “la voz” para referirse a las todas las representaciones que manifiestan los
nifios y las nifias, de ninguna manera se pretende desconocerse el valor de los dibujos y las fotos
pues estan inmersas en el andlisis discursivo.
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adultos, las palabras atribuibles a la infancia media con frecuencia adquieren una extrafa

dulzura artificial que les hace perder la espontaneidad y originalidad. (Barbaras, 1994)

Los docentes se esfuerzan en actualizarse intelectualmente y Pr66or poner en
practica las corrientes ambientales mas actuales y relevantes, algunas IE participan
encuentros y concursos al mejor PRAE, pero en escasas oportunidades se han detenido a
escuchar que opinan los nifios y nifias sobre lo que acontece y se les propone dia a dia en el
escenario educativo. Algunas personas consideran que las representaciones de los nifios se
parecen a las de los adultos pero esto no es cierto, sus representaciones remiten a ideas,
emociones, actitudes y conductas con significados ignotos en los que los adultos han estado

distantes e insensibles.

A continuacién se presenta la sistematizacion de la experiencia teniendo en cuenta
que la voz del adulto no se escucha, son los nifios y las nifias quienes expresan su realidad a
través de las representaciones que le son significativas en la experiencia, para ello se
organiza la experiencia teniendo en cuenta cronologicamente los momentos en que se
construyeron los escenarios (compostera, semillero con autoriego, lombricultivo y huerta
escolar) pues es a partir de esa experiencia es que se realiza la sistematizacion, para ello en
cada momento se plantearon dos preguntas orientadoras que responden a cada una de las
correlaciones (dimensiones y pilares) establecidas como categorias de analisis y en la
misma direccion se abordaron tematicas pertinentes como eje tedrico articulador de cada

momento.
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En cada momento se puede evidenciar las representaciones de varios nifios y nifias frente a

las diferentes categoria bajo el mismo eje articulador.

El contenido de este documento recoge las representaciones pero se nutren con
conversaciones, observaciones e interpretaciones de nifias y nifios de 10 a 13 afios, cada
uno de ellos participa en la construccion de los escenarios de manera libre, no se dan
funciones especificas, para que la experiencia sea mas libre y autonoma y fluyan sus ideas,

emociones, actitudes y conductas, de tal manera que puedan plasmar sus representaciones.

Dar voz a los nifios y a las nifias significa dotarlos de su de su derecho a ser protagonistas

de sus vidas. (Spaggiari, 2004).

“Aqui se construye conciencia ambiental”

Institucion Educativa Rural Departamental Jose Gregorio Salas, Guatavita

“mi colegio ahora va a ser mds bonito, vamos a cuidarlo y a quererlo mas” Erika 601

Nos gusta salir del saléon.



“Un dia llegue a la escuela, llego la profesora feliz, nos dijo que ibamos a ir al
laboratorio, todos nos pusimos felices fuimos al laboratorio todos felices, vimos muchas

cosas, mirdbamos los telescopios y todas esas cosas tan chéveres,

después se acabo el tiempo, todos Ilegamos a el salén sorprendidos de todas esas cosas
tan importantes. Otro dia ella nos llevo a dar un recorrido al colegio para ver cOmo es
nuestro colegio porque a veces estamos aca pero ni nos damos cuenta que hay o como es,
cuando caminabamos la profe nos preguntaba que que era lo que mas nos gustaba del
colegio y casi todos le dijimos que lo mas chévere del colegio era el polideportivo porque
era divertido y pues también las nenas y las personas y de Guatavita a mi lo que mas me

gusta es la represa del Tominé y la laguna alla si seria muy vacano que fuéramos” Hugo

601

81
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[=] o e puede mostra a imagen en este momento =
Represa del Tominé, Guatavita Laguna de Guatavita

“Hoy fuimos a ver donde antes era la huerta escolar de los de primaria pero ya no hay
nada ese pedazo esta lleno de basuray de vidrios y de bolsas y papeles pero lo chévere fue

que salimos un rato” Felipe 702‘

“Mis amigos y yo hicimos un grupo para ver que sabemos de lo que se ha hecho en EA,
para que entre todos nos acordemos y escribamos algo, pero solo nos acordamos de los de
guardianes del agua que era con unos sefiores que venian y nos dieron un dia una
cachucha pero la profesora les dijo que siempre ponian el mismo video y ellos no

volvieron” Sebastian 701

“La profe Paola dijo que vamos a hacer un proyecto que se llama PRADE y que toca
hacerlo porque eso es para que no botemos la basural piso y que si alguien hace esas
cosas de dafiar la naturaleza vamos a aprender a decirle que eso no se hace y que no nos

de miedo decir” Susana 601
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“Van a dar un parque para los nifios chiquitos en un pedazo que esta solo en el colegio
alla solo van a ir los mas pequefiitos, por eso la profesora nos llevé alla para que

ayudemos a limpiar el terreno y tenemos que

traer llantas si tenemos por que con eso Se va a
hacer la decoracion y los juegos, es que las
sefioras del restaurante escolar y la profe
estaban en un proyecto y les van a dar un parque
pero ya no porqgue lo pusieron en el pueblo

entonces solo mandaron una caja como para

pajaros” Rodolfo 701

“no me gustan los profes que dictan mucho porque uno se cansa de la mano, el profe no
cree pero es que como a mi me toca ayudar a ordefiar por la mafiana y por la tarde yo me
canso de la mano no solo por el ordefio si no porque toca ayudar a mi mama a cargar la
cantina y ademas a mi me gusta manear la vaca y todo eso se hace con la mano y ya no

quiero escribir tanto” Karen 601
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Dimension de la conciencia ambiental: Cognitiva
Pilar de la educacion: Aprender a conocer
Activador: La Compostera

Expresion: Ideas

Nuestra primera idea...construccion de la compostera

“Trajieron al colegio una caja grande como para la casa de un perro pero la profesora
nos dijo que eso es una compostera entonces vamos a empezar a hacer eso que es con los
hollejos de la papa y las cascaras que sobran porque eso es materia organica que se

apicha y después sale abonada la tierra una parte la van a dar las sefioras del restaurante

[x] Nose puede mostor o magen en este mament [] No e puede mestror I magen en este momerto [] o e puede mstror i imagen en ste momerto

escolar de lo que sobra y otra parte la traemos de la casa aunque mi mama le hecha eso a

las gallinas” Carlos 701

“Fuimos y trastiamos la compostera que la dejaron por el lado de la cafeteria y entre los

mas fuertes la trastiamos hasta detras de los salones alla la pusimos, tenemos que traer
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popo seco de las vacas, los caballos o las ovejas pero de los conejos no porque Tobias le
dijo a la profe que eso no sirve por que los orines del conejo son muy fuertes y dafian las

matas” Andres 702

¢ Qué sabemos de educacion ambiental?

“Para hacer la compostera hicimos unos manuales nosotros mismos para aprender como
se hace la compostera pero ya la empezamos... en este periodo vamos ver que sabemos de

EA porque uno piensa que no sabe nada pero si sabemos muchas cosas” David 601
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“Me gusta salir a ayudar a la compostera con mis amigas dejamos todo bien cortado y
despedazadas bien todas las cascaras para que nos salga un compostaje bien bonito y el
gue mas ayuda a la profe a revolver la compostera es Rodulfo por que el si sabe con la

pala revolver bien” Marisol 701
“siempre que llega la clase de la profe Paola quiero que nos lleve afuera” Osman 701

“Yo sé que es mejor aprender EA como en una selva porque alla si hay cosas y animales'y

seres bidticos y abidticos de varias clase” Alexis 702

“lo que yo sé del aprendizaje de la EA es que todos debemos de cumplir unas normas como
si fueran deberes no solo uno o dos personas lo deben cumplir sino todos nosotros
deberiamos cumplir las siguientes reglas: que todos y todas nos uniéramos, que todos
conversaramos, que todos estuviéramos de acuerdo, que todos nos uniéramos para recoger
basura y limpiar las aguas y poner carteles para que no ensucien el agua, esas serian mis

condiciones para que todo estuviera bien sin nada de contaminacién” Ramiro 701
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“Con las explicaciones de la profe pude entender que es EA que trata de la naturaleza y

del agua y del medio ambiente y de todo lo que trata de vegetacion de la tierra y para que
no tengamos mas contaminacién debemos recoger la basura y prevenir que otras personas
arrojen la basura, y que deben arrojar la basura a depdsitos autorizados y que no all4d més
contaminacioén del agua y de los bosques para que los animales tengan una mejor vida y no

tengan que irse a otras habitas” Liliana 602

¢Para qué lo hacemos?

“Para cuidar nuestros recursos, nuestros recursos hidricos para cuidar todo lo que nos
rodea. Para que también nos sintamos felices de lo que hacemos, También saber qué

hacemos un bien y hacemos una gran obra para la salvacion de todos nosotros y nuestro

planeta’ Alejandro 602

“lo hacemos para que el futuro sea todo limpio y no haya contaminacion y cuando sea

grande voy a cuidar y a corregir a las personas que no voten y no haya conflicto y que
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haya paz y libertad y mas vegetacion y animales m&s paramos y montes y para que en un

futuro que nuestros hijos aprendan sobre la educacion ambiental.” Lorena 701

[x] Nose puece mosor o

[x] ose

puede mos

strar fa imagen en

este momento,

Dimension de la conciencia ambiental: Afectiva

Pilar de la educacion: Aprender a convivir

Activador: Semillero

Expresion: Emociones

Ensefiando a todos lo que sabemos... hacer los semilleros con autoriego

“como ya tenemos compostaje vamos a sembrar, la tarea que nos dejaron es seguir

trayendo estiércol y los desperdicios, las cascaras y eso ayudar a revolver la compostera

esta bien porque no huele a podrido ni tiene hongos blancos... también si tenemos llevar

semillas de lo que queramos sembrar” David 601
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“La EA la hace la profesora Paola y nosotros porque la profesora nos va explicando y
nosotros vamos aprendiendo como por ejemplo un dia la profesora nos mandé a que con
un nifio de primaria sembraramos plantas hortalizas y entonces ella comenz6 a indicarnos
como hacer el autorriego y asi paso por paso nosotros lo ibamos aplicando y asi los nifios
aprendieron y también nosotros para que podamos aplicar a otros las cosas que podemos

hacer en EA y que nos sirve mucho para nuestra vida y la vida del planeta’ Jose 602

“me gustaron mucho los semilleros porque no toca estar rociandoles agua porque por

medio del trapito que va por la mitad ellas absorben el agua y la semilla mantiene

humeda” Ximena 701

“Quedé sorprendida por que no creia que la tierra de los semilleros mantuviera mojadita,
cuando los hicimos pensé que no era verdad pero luego fui todos los dias a ver y si”

Sebastian 701
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¢ Quiénes hacen EA?

“Los que hacemos la EA somos todos porque las profesoras como la profesora Paola nos
dicen como cuidar el medio ambiente y en nuestras casas nos ensefian los padres los
abuelos y asi nosotros aprendemos como cuidar el medio ambiente y el hacer el planeta

cada dia mejor y nosotros también podemos ensefiarles a los demas, todos podemos

enseniar EA” Dayana 601
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“Algunos programas de television nos ensefian EA, hay personas que estudian para saber
todo sobre el planeta tierra y la vida y esas cosas y ellos son los que mas ensefian, también
la familia porque en la casa nos dicen cosas buenas para no contaminar ni tirarnos las

cosas que Dios nos dio” Andres 702

¢ Como le parece aprender EA?

“Aprender EA me parece muy chévere, me siento feliz por todo lo que he aprendido en la
clase y quiero que hagamos el PRAE como dice la profesora, no me gusta que antes de lo
de la profesora Paola de que nos ensefiara a cuidar se quemoé la montafia de montecillo,

eso si me hizo sentir triste fueron varios dias quemandose y la gente tenia miedo y rabia y

yo también porque alla era muy lindo ” Jose 602
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“pues a mi me encanta la EA porque aparte de aprender de la manera chévere me encanta
saber cada vez mas de mi entorno y las formas de cuidarlo porque sinceramente me
entristece resto ver a mi entorno destruido por una pinche sociedad que no lo cuida y que
piensan que estos paisajes hermosos van a estar por siempre pero yo lo cuido para ver si

ese granito de arena ayuda” Carolina 701

Dimensidn de la conciencia ambiental: Conativa

Pilar de la educacion: Aprender a ser

Activador: Lombricultivo

Expresion: Actitudes

El lombricultivo... manos a la obra

“En la escuela de carbonera baja haciamos lombricultivo, se parece un poquito a la
compostera del colegio pero le echdbamos cartdn y también hollejos de papa y mas cosas

organicas como futas daniadas y pepas del jugo” Andres 702
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“Para la proxima vamos a limpiar una caja de lata que hay por detras del restaurante

escolar porque alla vamos a hacer la huerta y esa caja era de cuando un dia hicieron unos

cajones para botar la basura pero ya no los usan ... ... la trastiamos para enjunto de la

compostera alld vamos a hacer el hombricultivo” Tobias 702

“Estoy aburrido porque no tenemos nada de lombrices” Stiven 601

“La coordinadora Elsa nos tajo las lombrices de la escuela de carbonera pero estaban
llenas de cosas malas pobrecitas las lombrices tienen que comer lapices y chicles y

pasticos y cosas que no son... es que de pronto ellos no saben hacerlo bien y le echan de

todo, nos toco sacar las lombrices separarlas del mugre” Neyda 702

“Queé asco las lombrices dan miedo, no creo que nadie se las coma sera por eso que le

dicen a las hamburguesas que son comida chatarra por que la profe dijo que asi hacian la

carne” Alberto 602
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“Todo esto es muy chebre, todos queremos que nos traigan a trabajar en nuestro
proyectos, porque aprendemos y nos la pasamos bueno, lo malo son los nifios que molestan
y hacen poner de mal genio a la profe porque ella se aburre y nosotros también, eso es lo
malo, lo bueno es que nuestros ahijaditos vienen con nosotros y nos ayudan a alimentarlas

y picar papel eso es bueno por que aprendemos todos y la pasamos bien” Santiago 701

=] No se puede mostrar la magen en este momento [5] Mo se puede me

“Para el lombricultivo también hicimos los manuales como en la compostera, la idea de

€s0 es que otras personas puedan saber como se hacen las cosas y para qué sirven, asi
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como le ensefiamos a nuestros ahijaditos también queremos con los manuales mostrarlos
en la casa y a los vecinos para que ven que nosotros estamos en un PRAE que es para que
la gente piense y se concientice de o malo o lo bueno que podemos hacer por nuestra

vereda por eso el proyecto se llama que construimos conciencia ambiental” Esteban 702

¢ Como comunico lo que hacemos en EA?

“Hay varias formas de comunicarse por ejemplo. Por medio de carteles y diciéndole si el
nifio bota el papel del dulce puede haber un cartel donde diga no se puede botar basuray

un nifio(a) puede decirle oye no bota basura y hacer la camparia”. Julian 601
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“Yo lo comunico haciendo lo que aprendi en el colegio alla en la casa y ensefiando a otras

personas que como yo queremos aprender ” Karen 602

“Dando ejemplo de no botar la basura y ahorrando el agua y reciclando y los padres
ensefiandoles a los nifios pequefios lo que deben hacer y lo que no deben hacer porque uno
va aprendiendo desde la casa pero si los padres no les ensefian ni les explican coémo van a

aprender” Laura 602

“Lo puedo comunicar por redes sociales ya que es una aplicacion que la mayoria de las
personas utilizan o por medio de carteles para los que no tienen redes sociales para que

sepan cuidar la naturaleza” Carolina 701

¢Que mas me gustaria hacer en EA?

6«

e gustaria hacer una recoleccion de baldes rotos, también plasticos para hacer

materas, me gustaria explorar el aire, el agua y los animales... me gustaria hacer
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educacion ambiental con la profesora Paola porque es muy divertida y muy amable, me
gustaria que hiciéramos una huerta con diferentes frutas y verduras, me gustaria
consultar cosas nuevas de educacién ambiental para que no haiga tanta desnutricion y
tanta sequia, debemos recoger la basura, descontaminar los rios y quebradas... para que
este mundo no sea tan contaminado para que todos vivamos felices sin ningun problema...
para que la humanidad viva sin enfermedades....me gustaria que hiciéramos una salida
pedagogica para saber mas sobre el ecosistema....lo mas bonito de Guatavita son los
paramos como el de pan de azlcar y el pantano de Martus, alla viven 0sos de anteojos y
venados porque tienen mucha flora y fauna y también porque los rios van sin basura,
también los paramos son muy limpios sin basura porque o si no las personas se van para la

carcel por botar basura o hacer los incendios” Lorena 701

5] Mo s poede motor s imgen eneste moment.

“Me gustaria salir a caminar ver el paisaje recoger basura y ver mi planeta mas limpio y

verde ” Jonathan 602
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“A mi me gustaria como recolectar y ahorrar agua, no talar arboles, no hacer quemas y no

tirar basura a las quebradas y al suelo” Santiago 702

“Cuando grande quiero tener un cultivo muy grande, porque mi mama trabaja en un
cultivo de alverja y el sefior tiene mucha plata es bueno y a veces es malo con los que
trabajan y los grita mucho por eso yo quiero aprender a sembrar para hacerle un cultivo a

mi mama y ensefiarle todo lo que aprendo en EA . Jaider 602

“Invitar a la comunidad a que tengan unas pequefias reuniones para gque aprendan a hacer
el campo con abono he incluso a hacer fungicidas con las aguas podridas de las cascaras

de banano y para sus cultivos con huertas y demas cosas para su bienestar y salud ”

“pues he sofiado siempre en ser profesora de quimica, biologia y EA, pues para el futuro
deseo ya estar en el colegio ensefiando a los nifios y jovenes de Colombia, también en EA

quisiera hacer un cultivo de siembro de alverja y que estos frutos sirvan de ayuda para la
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institucion y ensefiarle a miles y miles de personas lo que he aprendido con mucho

esfuerzo” Laura 602

Dimension de la conciencia ambiental: Activa
Pilar de la educacion: Aprender a hacer
Activador: Huerta escolar
Expresion: Conductas
Todo lo que habiamos hecho...ahora nos servia para empezar la huerta escolar.

“....un dia dentre a mi salon de clase y dentro la profesora y nos dijo vamos a hacer la
huerta escolar con todo lo que ya teniamos, nosotros nos pusimos muy felices, nos dijo
muchas preguntas, como no las alcanzamos a terminar nos las dejo para la casa de tarea

con un dibujo...” Osman 701
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“Salimos a ver el cuadrado donde va a ser la huerta pero estaba duro de trabajar tenia
mucha mugre y basura asi que toco ponernos a limpiar, unos compafieros ayudaron a

quitar lo méas pesado como las piedras y los palos y nosotras recogimos los vidrios y la
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basura ahi entre todos dejamos listo pero eso nos demoramos varias veces, porque también

la tierra estaba muy tiesa, y tocaba dejarla lista” Esteban 702

Acé usamos todo lo que hemos hecho en los meses anteriores con la profesora Paola y los
ahijaditos de la primaria le echamos a la huerta el compostaje que ya estd maduro osea
que tiene ya abono esta nutrido y listo, no podemos usar todavia listo el humus que sale del
lombricultivo por que venia lleno de mugre y tenemos que seguirlo limpiando pero ya

salieron las planticas de los semilleros” Mateo 701
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“Mi ahijada y los compaiieros de preescolar midieron y pintaron cada lunes como iban las

semillas y ya estan listas las pantuflas para trasplantar a la tierra de la huerta, ellos nos

van a ayudar a sembrar” Elena 602
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“La profesora Paola invito a la profe Alexandra porque ella sabe mucho de sembrar y ella
vive en una montafia y alla siembra también y tiene gallinas, ella nos va a ensefiar

también” Viviana 602

“Fue chistoso que la profe le dijo a unos nifios que hicieran los surcos, pero quedaron mal
porque eran angostos como para sembrar papa y como es hortalizas toco volver a hacerlos

mas gruesos y la profe tenia pena porque no sabe mucho sembrar” Arturo 701

“Hoy lo que hicimos fue trasplantar y se ve como una huerta de verdad, fue un poco dificil
y canson por que los nifios ahijados se paraban encima de los surcos y dafiaban el
barbecho la profe se estreso un poco y nosotros ya estabamos cansados por eso nos fuimos

al salon” Diego 602
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“El dia de la cosecha nos toca preguntarnos todo lo que mas nos gusta y que ha sido algo

feo” Dayana 601

“todo me gusta, nosotros hemos visto todo este proceso que ha sido muy bueno para todos
desde que se prepara la tierra hasta que ya nacieron y crecieron las plantas, todo ha sido
bonito y ademas aprendemos muchas cosas de biologia y de EA también la profe nos
ensefia quimica y de los componentes del suelo y la compostera, me gusta que la profe de
educacidn fisica también nos saca a recorrer la quebrada y hablamos de las cosas del
ambiente y de como ayudar para que no tiren mugre al agua ...todo ha sido genial, pero a

veces la profe no nos volvié a llevar al laboratorio eso es lo malo” Julian 601
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Lo que me gusta es que estamos aprendiendo a pensar mas en cuidar el ambiente que en
recoger la basura porque primero tenemos que aprender a tener conciencia, para que no
hayan mas problemas ambientales, primero ya no tenemos que botar la basura y si nos
comemos un dulce o algo de paquete pues guardamos el papelito en bolcillo y cuando
veamos la caneca lo tiramos, también tenemos que decirle a la gente que va a acampar que
no haga fogatas por que se quema la naturaleza, no se trata de apagar los encendios sino

de no prenderlos y evitarlos, por eso me ha gustado todo esto. Stiven 601

¢, Qué hacemos?

“Lo que hacemos en la educacion ambiental es proteger y cuidar la naturaleza para mas

adelante nuestros hijos tengan una buena naturaleza... pero espero que tambiéen la cuiden
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mucho” Rodulfo 701
“También escribimos lo que hacemos para saber que se podria hacer més acerca de la
educacion ambiental. Se hicieron unos manuales para leerlos observarlos y llevar en

mente lo que se ha hecho y lo que se trabaja afuera del salon con los proyectos”.

“en EA salimos afuera del salén, tomamos fotos a lo que estamos haciendo, dibujamos lo
que nos gusta, escribimos lo que aprendemos, lo que no nos gusta, la profe nos da una guia
y nosotros la vamos haciendo después la califica, también vamos al salon de los nifios de
preescolar y los invitamos a nuestra clase y les ensefiamos lo que hemos aprendido y

aprendemos todos” Tobias 702

6

acemos proyectos como el lombricultivo, la compostera, los semilleros entre otros,
construimos con nuestra profe Paola proyectos para tomar conciencia de todo nuestro

ambiente y también como poderlo salvar” Yamile 601
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“Hicimos la huerta y vamos a aprender a empacar lo que se cosecho, limpiarlos y dejarlos
listos para venderlos en un mercado, ya sabemos que no debemos tomar gaseosa y
tampoco comer cosas malas de paquetes porque eso trae mucha basura por dentro y por
fuera, en cambio en nuestra huerta todo es organico sin quimicos, comida saludable”

Carolina 701

“en la educacion ambiental pues hacemos caminatas para coger la basura, o sembrar
semillas en el auto riego, salimos a hacer la composta, a mezclar el abono a cernir tierras
para la huerta. Y pues la profesora nos cuenta historias y nos cuenta lo que afecta la
naturaleza, la contaminacion, el desperdicio de agua y luz, tala de arboles, hacemos

muchas cosas divertidas” Ramiro 701

¢ Cémo lo hacemos?
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“Toda la vereda de Potrero Largo ha seguido las siguientes ordenes: no botar basura, no
talar los &rboles, no cazar, no contaminar el aire y no malgastar el agua.lo hicimos para
cuidar la naturaleza y protegerla de toda la gente que le quiere hacer dafio a la naturaleza
donde viven los animales...esto se termino con el tiempo porque la gente de la vereda
Ilegaron a un punto en el que ellos no quisieron pensar de lo que querian hacer para la

educacion ambiental y no les interesaba ningtin proyecto al respecto” Viviana 601

“Debemos cuidar nuestro planeta, recoger la basura, no hacer quemas, esto me lo han

enseniado en los 12 anios que tengo... también deberiamos sembrar cinco arboles por cada

uno que cortdaramos” Erika 702

“lo hago con mucha felicidad y con pasién, lo hago explicando como y para que lo

hacemos pues sé que si me esfuerzo y empefio en ensefiar lo que se, los demas lo
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memorizaran y valoraran por el bien de ellos también he hecho en que mi ahijado se
empefie en saber para qué sirve todo lo que con esfuerzo dia a dia le ensefio para que él

sea un gran agricultor ” Diego 602

“Hemos tenido muchos proyectos como la compostera, las lombrices, el semillero con
autoriego entre otros para la compostera utilizamos tierra abono pellejos que nos permite
nutrir las lombrices con tierra para que se puedan reproducirse. El semillero con
autoriego nos hicimos con un ahijado y le ensefiamos a hacer el semillero, se hizo con

botellas plasticas, tierra y abono” Diego 702

o se puede mostar la imagen en este momento,

Evaluacion hasta el momento... que rescatamos y que cambiariamos...

“Yo rescato la actitud de la profe porque es muy divertida, y nos anima no solo en la clase

sino para la vida” Viviana 602

“Yo cambiaria... a los nifios que se portan mal y no ayudan’ Julian 601
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“rescato todo lo bueno que he aprendido y que en mi casa también he hecho los semilleros

y les enserio como se hacian con mis hermanos” Tobias 702

“Yo cambiaria para que no solo saliéramos una hora sino varias, me gustaria mas que se
hiciera en la tarde cuando estamos en jornada Unica porque es algo chévere que nos

mantiene despiertos” Felipe 702

“Yo rescato lo de las fotos con el celular, las podemos guardar y luego hacer un libro de

fotos o algo asi de la clase” Jaider 602

“cambiaria lo de tener que traer el abono porque me da pena en la ruta y ademas es feo

recoger el estiércol” Rodulfo 701

“me gustaria que la profe nos calificara esto pero ella dice que esto no es para las notas

eso es triste” Helena 602

“cambiaria lo de los manuales a mano me gustaria hacerlos en internet” Santiago 702

5. Analisis: hallazgos encontrados en el proceso de sistematizacién que aportan a la resignificacion
de PRAE.

Dimension de la conciencia ambiental: Cognitiva
Pilar de la educacion: Aprender a conocer
Activador: La Compostera

Expresion: Ideas

Las diferentes representaciones de los nifios y las nifias frente a sus ideas, (conceptos,

conocimientos) permiten identificar que no poseen un conocimiento coherente, es decir no
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cuentan con conocimientos cientificos basicos que le permitan integrar el conocimiento
tedrico con la practica, para interpretar las formas que debe adoptar para desenvolverse en

su propio medio de manera ambientalmente equilibrada.

“en mi casa no botamos la basura, la quemamos en la estufa de carboén”

“Mi papa quiere mucho a los animales ¢l un dia se encontr6 un zorro y lo tiene disecado en

la casa porque es muy lindo”

Estas carencias se deben principalmente a la ausencia de la Educacion Ambiental en su
educacion formal y adicionalmente al conocimiento comin desinformado y erréneo al que
se ven expuestos. Por lo tanto se percibe que el conocimiento cotidiano, parece dispersarse,
impidiendo de ese modo encontrar un eje que lo organice, se hace necesario desde la
resignificacion del PRAE apoyarse en las relaciones interinstitucionales como los Cideas, la
CAR y demas entes asociados para que existan capacitaciones para la interpretacion de las
problematicas ambientales propias del entorno, las cuales si podrian vertebrar el

conocimiento, permitiendo el enriquecimiento gradual.

Dimensidn de la conciencia ambiental: Afectiva

Pilar de la educacion: Aprender a convivir

Activador: Semillero

Expresion: Emociones

Se han valorado las emociones positivas a favor del ambiente como indicadores de la

posesidn de esta correlacion, asi mismo como los actores que ellos consideran les permiten
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el acercamiento a la EA de tal forma que se establece un vinculo en el aprender a convivir,

y la representacion de sus emociones.

La representacion que los nifios y las nifias hacen de la pregunta, como le parece
aprender educacion ambiental, demuestra la importancia que tiene la EA en la escala de
valores y su sensibilidad ambiental. EI reconocer la necesidad de la Educacion Ambiental
para alcanzar los aspectos anteriores también manifiesta el compromiso y responsabilidad
que los nifios y las nifias asumen con respecto al cuidado del medio y sus relaciones
equilibradas. En cuanto a la representacion que tienen los nifios y las nifias de quienes
hacen EA, se evidencia que reconocen positivamente a la familia y a los profesores como
los responsables de dicho compromiso poniendo de manifiesto la carga valorativa-afectiva

hacia el ambiente.

Dimension de la conciencia ambiental: Conativa

Pilar de la educacion: Aprender a ser

Activador: Lombricultivo

Expresion: Actitudes

Se entiende esta correlacién como la decision para conseguir y promover Conciencia Ambiental, las
representaciones de los nifios y las nifias manifiestan tener predisposicion hacia la EA como
generadora de Conciencia Ambiental, puesto que la consideran movilizadora de sensibilidad y

respeto, esto se evidencia en las representaciones que tienen de como se puede comunicar la EA.
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Al mismo tiempo, consideran la escuela y su hogar como el lugar donde se genera mas facilmente la
conciencia ambiental. Por otra parte, manifiestan en sus representaciones de lo que les gustaria
hacer en EA que su propia formacion sea permanente a lo largo de su vida, como necesaria para

transmitir, la responsabilidad y compromiso ambiental como un aspecto necesario en su entorno.

Dimensidn de la conciencia ambiental: Activa

Pilar de la educacion: Aprender a hacer

Activador: Huerta escolar

Expresion: Conductas

Las representaciones de los nifios y las nifias frente a la expresion de las conductas de la conciencia
ambiental esta fuertemente relacionado con las propuestas que se hacen desde otras personas, es
decir no se evidencia un caracter de autonomia en ellos, se sigue el modelo del activismo en donde
ellos concretamente hacen lo que se les pide y aparentemente realizan acciones favorables, pero

mientras se encuentran bajo supervision.

Las conductas pro-ambientales de las nifias y los nifios, se hacen determinantes para una
Conciencia Ambiental adecuada, pero al indagar sobre ellas, se ponen en evidencia conductas
rutinarias. Esto demuestra una imposibilidad generalizada para demostrar acciones propias y
concretas favorables hacia el medio.

6. Principios pedagdgicos que direccionen la resignificacion del PRAE hacia la construccion de la
conciencia ambiental.

El direccionamiento de la resignificacion del PRAE hacia la construccion de una conciencia

ambiental para la Institucion Educativa departamental Jose Gregorio Salas se incia desde la
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adopcion de una ética responsable y se debe abordar desde diferentes principios

pedagOgicos que se proponen a continuacion.

1. Los procedimientos como principio pedagédgico que conlleva al aprendizaje de la
Educacion Ambiental en la accion cotidiana, con los nifios y nifias y la comunidad
educativa, analizando en conjunto las realidades del entorno y las relaciones con la
naturaleza, y también las del conjunto global ambiental aprendiendo a resolver problemas
concretos y a proyectar el futuro de modo compartido, para este principio se aporta el

analisis del PRAE.

Analisis documental del PRAE.

Para abordar la problematica en el marco de las particularidades del contexto investigativo
se presenta un analisis documental del Proyecto Medio Ambiente afio 2015 (ver anexo 1),
referenciado por la IE como PRAE activo a la fecha, dicho analisis se orienta desde los
criterios planteados en el marco teorico con referencia a el PRAE como estrategia

metodologica de la EA en Colombia.

Tabla 5. Analisis documental del PRAE de la IERD Jose Gregorio Salas

ANALISIS DOCUMENTAL DEL PRAE IERD JOSE GREGORIO SALAS

Titulo: “Proyecto Medio Ambiente 2015”

ANALISIS
CRITERIOS
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Contextualizacion

El documento carece de Marco referencial en todas sus
dimensiones (historico, social, cultural, geografico,
ecoldgico).

Presenta un Marco legal sin datos bibliograficos.

Identificacion de la situacion
ambiental

El documento carece de una Metodologia que lleven a la
identificacion y reconocimiento de las teméticas de
interés o problematicas a tratar.

Planeacion

Existe un listado de actividades inconexas con el cuadro
de cronograma planteado en el que se evidencia la
conmemoracion de las diferentes fechas ecoldgicas y
actividades planteadas para su ejecucion en los dias
establecidos (dia del agua, de la tierra, del arbol, del
reciclaje, y del medio ambiente), asi mismo se
constituyen los responsables, los recursos y la evaluacion
de cada actividad.

Evidencia de la
metodoldgica
establecida para la
presentacion del
PRAE

Criterios para la presentacion
del documento PRAE
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Consolidacion del documento

Titulo
Antecedentes y/o diagnostico

Justificacion

Identificacion de la situacion
ambiental o problemaética.

Objetivos (General — Especifico).

Marco referencial (teorico,
contenidos).

Disefio metodoldgico: Estrategia
metodologica, didactica,
pedagdgica, poblacidn,
indicadores, instrumentos.

Cronograma de actividades
Recursos disponibles (materiales,
institucionales, financieros).

Seguimiento y autoevaluacion
Resultados y recomendaciones
Conclusiones

Bibliografia

Inexistente
Inexistente

Desarticulada del
contexto

Desarticulada del
contexto

Existente

Inexistente

Inexistente

Existente

Inexistente
Inexistente
Existentes

Inexistente
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El documento se encuentra desarticulado de la realidad
ambiental de la comunidad y de su participacion en la
construccion de este, ademas se evidencia que no
existen mayores aportes que brinden el reconocimiento,
la promocion y la gestion del proyecto. No se evidencia

Implementacion en el documento la evaluacion ni el seguimiento a los
avances.

Inexistente, pero se plantea una tabla para la
transversalizacion del proyecto en el plan de estudios
que en realidad seria el abordaje interdisciplinar, siendo
este un elemento que no esta dentro de la estructura del
PRAE.

Articulacion con el PEI

Fuente: Elaboracion propia a partir del PRAE como estrategia metodoldgica de la EA en
Colombia

Teniendo en cuenta el anterior analisis documental podemos inferir que el PRAE de la IE
requiere de una resignificacion no solo en la estructura de su documento sino desde los
procesos del abordaje de la Educacion Ambiental, teniendo en cuenta que la consolidacion
del PRAE no puede ser tnicamente un listado de acciones a cumplir, sino el planteamiento
y desarrollo de procesos educativos consientes y concertados, destinados a contribuir en la
construccion e implementacion participativa de una conciencia ambiental que dé cuenta de

los procesos pedagdgicos ambientales que se desarrollan en la IE.

2. La praxis, como principio pedagdgico que permite el ejercicio de la reflexién de la propia
accion, como se evidencio en la sistematizacion y desde el ndcleo de la experimentacion
de las realidades ambientales y didacticas, este es el caso de la construccion de escenarios
apropiados y didacticos que les permitan encontrar espacios de confluencia, reflexion y

accion, para este principio se construyeron en forma colaborativa escenarios como
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activadores de la conciencia ambiental, que responden a las correlaciones y que se

evidencian a través de las expresiones de los estudiantes .

Activadores de la conciencia ambiental.

Los activadores como su nombre lo indica, pretenden activar las dimensiones de la
conciencia ambiental, para este estudio, son escenarios ambientales construidos con los
nifios y las nifias de grado sexto y séptimo, Tonucci (2007) habla de la evolucion de los
espacios y su aprovechamiento, llegando a articular los espacios exteriores e interiores para
vincular al maximo las posibilidades y crear un itinerario significativo. Convirtiendo estos
espacios en escenarios de aprendizaje en donde los nifios y las nifias son protagonistas. Los
entornos se construyen con ellos y esto los hace ricos en informacion y le afaden

significado a las experiencias de aprendizaje.

Los activadores facilitan la identificacion de las expresiones de conductas, ideas,
emociones, y actitudes, que a su vez son correspondientes con las dimensiones de la
conciencia ambiental segin Moyano, E. y Jiménez, M (2005) y se evidencian en

representaciones que hacen los nifios y las nifias.

Las dimensiones de la conciencia ambiental y sus expresiones como indicador de la

conciencia ambiental se expresan en la tabla 5.

Expresiones y representaciones en la construccion de la conciencia ambiental.

Dimensiones de la conciencia Expresiones

ambiental




119

Cognitiva Ideas

Afectiva Emociones

Conativa Actitudes
Activa Conductas

En la ilustracién 3 se identifican los escenarios activadores de la conciencia ambiental

y su relacion con las representaciones.

Iustracion 6.Activadores de la conciencia ambiental y su relacion con las representaciones
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[] No s puede mostr s magen en ste momento

Fuente: Elaboracion propia

3.

Desde la transversalidad, que implica el enriquecimiento del analisis y la comprensién de
las realidades complejas del medio ambiente desde la mirada de las diferentes areas,
favoreciendo la vision integradora y globalizada. Desde el punto de vista pedagégico, este
enfoque puede favorecer una mejor integracion de los saberes, y también, la transferencia
de los aprendizajes por lo tanto para abordar este principio pedagdgico se proponen
cuatro ejes articuladores que dan cuenta de las correlaciones entre las dimensiones de la
conciencia ambiental y los pilares de la educacién para direccionar la resignificacién hacia
la conciencia ambiental, no solo desde la mirada particular de las ciencias naturales sino

de las demas disciplinas.
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Los ejes articuladores planteados desde esta investigacion, aportan a la resignificacion
del PRAE a partir de la correlacion teorica que se evidencia entre las dimensiones de la
conciencia ambiental y los cuatro pilares de la educacion. Estos son: Dindmica del

ambiente, Participacion ciudadana, Valores ambientales y Promocion de la salud.

En ese orden de ideas, se viabiliza la resignificacion del PRAE de manera
interdisciplinar de tal forma que se constituyan como su nombre lo indica en ejes
articuladores de las diferentes disciplinas, tendientes a que la propuesta de resignificacion
se incorpore al curriculo, al PEI y por ende al plan de estudios ya que estos ejes
articuladores son funcionales y representan un lineas para la accion pedagdgica y didactica.
Dichos ejes, en la ruta metodologica de esta investigacion se abordaron desde los
escenarios didacticos llamados “activadores”, donde se desarrollan la construccion de la

conciencia ambiental, en la siguiente tabla se ilustra la correlacion.

Tabla 6. Correlacién de la conciencia ambiental y los pilares de la educacion, para la
construccion de la conciencia ambiental.

DIMENSIONES DE LA PILARES DE LA

CONCIENCIA EDUCACION
EJE TRASVERSAL AMBIENTAL
Dinamica del ambiente Cognitiva Aprender a conocer
Valores ambientales Conativa Aprender a ser

Participacion ciudadana Activa Aprender a hacer
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Promocion de la salud integral Afectiva Aprender a convivir

Fuente: Elaboracion propia

La Dindmica del ambiente.

Corresponde a la dimensién cognitiva de la conciencia ambiental y se correlaciona con el
pilar de la educacion aprender a conocer, ya que se pretende que se comprenda que el
entorno es el resultado de la interaccién, tanto de fendmenos naturales como de las acciones
humanas, y que para estudiarlo se requiere conocer los aspectos fisico-naturales y los
factores sociales por lo tanto se privilegié la compostera como el activador de dicha

correlacién en tanto se abordaron las preguntas

¢Qué sabemos?

¢Para queé lo hacemos?

Las preguntas hacen referencia a la conciencia desde el punto de vista de los contenidos
conceptuales, en este caso se corresponderia con los conocimientos previos gue son necesarios para

interpretar los diferentes problemas que cada ambiente determinado pueda padecer.

Esta dimensidn ofrece la oportunidad de discutir problemas que han llegado a situaciones criticas y

CoNnocCer sus causas, consecuencias e interrelaciones.

Los Valores ambientales.

Corresponde a la dimension conativa de la conciencia ambiental y se correlaciona con el pilar

de la educacion aprender a ser, puesto que se consolida una conciencia €tica, para interactuar con
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las distintas formas de vida con las cuales se comparte el espacio del tal forma que se respeten los
ciclos de la vida. Por ello, el eje valores ambientales, de manera individual y colectiva, tiene el
proposito de formar ciudadanos con conciencia local y planetaria, se privilegia el espacio del

lombricultivo como activador, en este espacio se abordaron las preguntas.

¢Como comunico lo que hago?

¢Qué mas me gustaria hacer?

La formacion axioldgica debe tener como base el pensamiento ético y critico, el cual se
desarrolla mediante la valoracion y el sentido de pertenencia, el cual abarca procesos de
descubrimiento y adopcion de valores de manera consciente e intencional a fin de lograr una mejor
calidad de vida que involucra lo ambiental. Una formacion ambientalista lleva a proponer nuevas
interrogantes que van desde la concepcion del ambiente hasta la manera de situarse en €l y convivir
con él. La EA debe contribuir para la conformacion de una sociedad que se preocupe por los

problemas ambientales y desarrolle una conciencia global del planeta.

Participacién ciudadana: Responde a la dimensidn activa de la conciencia ambiental y se
correlaciona con el pilar de la educacion aprender a hacer. Ello supone, segun (Delors, 1994), que
en la préctica pedagdgica no sélo debe enfatizarse la informacidn y la observacion de los hechos,
sino que deben adaptarse estrategias en las cuales el nifio y la nifia participen en la formulacién de
los problemas, en la verificacion de las hipétesis, en el debate y en el contraste de opiniones para
gue asi construya sus propios criterios de accion y pueda llevarlos a la practica. Por lo tanto se

privilegio el espacio activador de la huerta escolar y se realizaron las siguientes preguntas.

¢Qué hacemos en educacion?
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¢Co6mo lo hacemos?

Este proceso de interaccion conduce al fortalecimiento de la autoconfianza en el grupo y en la
comunidad a la que pertenece. Confianza, organizacion y participacion que permiten tener

conciencia de los recursos de cada cual y de los del grupo.

Promocion de la salud integral: Responde a la dimension afectiva de la conciencia ambiental
y se correlaciona con el pilar de la educacion aprender a convivir, como activador de emociones ya
que a partir de este eje se desarrollan las acciones positivas en relacion con las personas, animales,
plantas, bosques, montafias, cuerpos de agua, suelo, nuestro yo interno y externo. Se privilegio el

espacio activador del semillero y se abordaron las siguientes preguntas.

¢Quiénes lo hacen?

¢Como le parece lo que se hace?

La EA debe contribuir para la conformacién de una sociedad que se preocupe por los
problemas de salud y desarrolle una conciencia global del planeta y encamine acciones concretas

derivadas de su conciencia.

Por lo tanto, debe procurarse que las nifias los nifios y los jévenes conozcan, participen y
colabore con aquellas acciones en pro de su ambiente y de la promocién de la salud. Por otra parte,
si se toma en cuenta que la salud de todos depende de la salud individual, es necesario que el
alumno reconozca que cuando las relaciones interpersonales ocurren en un ambiente afectivo, de
confianza, respeto, comunicacion y de colaboracién mutua, se contribuye con la salud social. Del
mismo modo, como parte de una vida saludable resulta muy importante comprender que la realidad

sexual y el ejercicio de la sexualidad es una actividad plena de realizacion de la persona y esta
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relacionada con el amor, la ternura, la comunicacion, el didlogo, la solidaridad, la vida, el respeto, la

confianza y la responsabilidad.

A través de estos cuatro ejes transversales se proponen la resignificacion del PRAE
de tal manera que bajo esta organizacién se establezcan los procesos de los contenidos
dentro de las areas del curriculo, formando parte de una estructura que se convierte, no sélo
en un elemento de actualizacion sino de respuestas curriculares a las nuevas demandas

escolares, convirtiendose a su vez es un mecanismo dinamizador del trabajo pedagdgico.

Principio pedagdgico de participacion, con una vison ambiental de medio compartido,
que implica un abordaje conjunto desde el dialogo de saberes diferentes, expectativas y
actitudes también distintas, este es el punto base desde el cual se da el protagonismo a los
nifios y las nifias en la construccion de su PRAE de tal manera que se evidencia la
pertinencia de esta investigacion. Se sugiere también la actitud reflexiva permanente, o
evaluacion formativa de la accion educativa, para contribuir a la resignificacion del PRAE
hacia la construccién de una Conciencia ambiental. Como aporte a este principio se recoge
la memoria historica de la EA en la Institucion Educativa Jose Gregorio Salas del

municipio de Guatavita.

“TRAS LAS HUELLAS DE LA EDUCACION AMBIENTAL DE LOS

GREGORIANOS”

En la institucién no tenemos PRAE por que casi siempre las de la primaria somos las

profes que nos encargamos del proyecto de medio ambiente y no sabiamos que existia eso
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del PRAE, supe que el afio pasado (2015) le pidieron desde la gobernacion a la
coordinadora que enviara el PRAE y pues ella se asusto y envio el proyecto de medio
ambiente 2015, ahi se le ajustaron las fechas y se le metieron otras actividades que se hacen
en las escuelas rurales pero eso no sirvio y el colegio quedo muy mal, cuando llego la
profesora Paola, como ella es la Profesora de biologia se le pidi6 el favor que ayudara con
el documento para presentar algo y eso es en lo que vamos, de todas formas aunque no
tenemos PRAE si se han hecho muchas cosas de Educacion Ambiental, en el 2003 se
realizd con los estudiantes de transicion a séptimo una huerta escolar, bajo la vigilancia de
los directores de cada grupo. El profesor de Biologia Jorge Rodriguez en ese tiempo los
organizo, cada uno hacia su huerta en la casa, segun el cronograma él mismo hacia las
visitas cada 20 dias casa por casa, después nos contaba como le iba en ese trabajo, para esa
época se sembra: cebolla, cilantro, lechuga, zanahoria, remolacha, se hicieron surcos de
caléndula para evitar las plagas. El profe era una persona muy inteligente y entregada a la
comunidad él tenia una moto y en esa iba a todas las casas revisando como llevaban la
huerta Una vez recogida la cosecha era promocionada y vendida por los mismos estudiantes

dentro y fuera del colegio, otra era utilizada para el restaurante escolar.

También en el 2003 cuando se hizo la primera reunidn del afio se elegian comités, entre
ellos el del de Medio Ambiente, los profesores gque lo coordinaban organizaban

salidas por los alrededores del Colegio realizando jornadas de limpieza con los estudiantes,
veiamos la falta de conciencia de todos los habitantes de la comunidad porgque era mucha
la basura que se recogia, entonces se solicito a la alcaldia un chuc para recoger las basuras,

nos lo entregaron y fue colocado a la entrada del colegio, no dio resultado porque por



127

encima de la reja botaban toda la basura de la vereda, no se veia limpio el colegio y se

quitd, porque fue peor el remedio que la enfermedad.

En el 2005 corria el rumor entre los nifios que el agua estaba saliendo contaminada
entonces decidimos salir a la bocatoma para observar si el agua que viene para el consumo
es de optima calidad, la limpieza del lugar, y del rio, en este encontramos que habia
muchas mangueras las cuales recogian agua para las viviendas, vimos que no era limpia

porque la gente bota al rio mucha basura, es mas habian animales muertos.

Como acé en el colegio no hay un buen lugar para hacer una huerta grande, se sacé en
arriendo un lote cerca del Colegio para este fin, los estudiantes prepararon el terreno, se
sembrd arveja que era cuidada por todos, en vacaciones era recomendada a los vecinos.
Cuando se recogia la cosecha, algunas libras se vendian con cascara, la otra era desgranada
por los estudiantes, para esto se hacian concursos de quien desgranaba mas alverja en
menor tiempo, luego se pesaba y las de mayor peso era el ganador. Cerca del lote nos
prestaron un espacio y se cuidaban gallinas, pero todo esto se vendi6 y se acabd por que la

gente no se compromete, eso es mucho trabajo el que hay que hacer con esos proyectos.

También en el 2007 Se compraron dos libras de lombrices para hacer el lombricultivo, se
utilizo estiércol de caballo que los estudiantes trajeron de sus casas, también se compraron
canastillas donde se colocd el estiércol y las lombrices, cada dia se mojaba el estiércol y se
revolvia, la primera canastilla tenia una bolsa para recoger el humus liquido, para huerta
escolar y demas materas, también se sembré mucha caléndula y ortiga todo esto se

machacaba para evitar las plagas en la huerta.
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En ese mismo afio se realizaron corrales para cuidar conejos y codornices. En vacaciones
los estudiantes se hacian cargo de ellos, pero también todo eso se acab6 por que como ya le

dije nadie se compromete a estar pendiente todo el tiempo.

En el 2008 se recogieron tapas y botellas plasticas por colores, cada grado hacia un cuadro
con los mapas de Colombia o el escudo, con las botellas grandes se hacian animales, dentro
se recolectaban las tapas, eran llevadas a Bogota para Medicol de la 53 y a Chia. Los
estudiantes cada uno hacia un animal. Llevaba la botella y en su casa con sus vecinos hacia

la recoleccion, luego eran recogidas en el Colegio.

En el 2009 se organizé atoda la institucion y por sorteo cada vereda representaba una
region, una vez preparada era presentado en la sede principal, habia comida tipica ,
costumbres , vestuarios , ubicacion geogréficas , algo importante era que en cada region se
presentaba una danza , se invitaba al colegio Pio XII, para realizar estas actividades y
gracias a eso fuimos invitados a un concurso de danza internacional por sorteo nos
correspondio a Colombia , el requisito era llevar a una bailarina con el traje tipico que debia
realizarse todo con material reciclable, asi lo hicimos y nos quedé hermoso, realizamos a la
cacique del dorado, con solo papeles de empaques , se realiz6 una danza con 24
estudiantes llamada popurri colombiano, y todo lo demas que era simbolos patrios, comida

tipica, costumbres , himno y escudo.

Con la llegada de la profesora Alexandra Garzon de preescolar en el 2010 se hicieron otras
cosas de Educacion Ambiental, se realiz6 un pesebre en material reciclado con los

estudiantes de primaria a quienes se les pidié que trajeran material de reciclaje como paja,



129

pepas de eucalipto, cascaras y cortezas secas de los arboles, se cortaron las cortezas
formando la casita pegando sus partes y el tejado con la paja con las se elaboré el techo, las
paredes y el piso; la imagen del nifio Jesus se realizé el cuerpo con pepas de eucalipto, la

imagen de Maria y San José con telas y se maquillaron con tempera .

En ese afio también se decoraron unas botellas de vidrio, los estudiantes consiguieron las
botellas, la espuma de sabra, tempera blanca y azul; se empapo la espuma de pintura
blanca y se aplicaban sellos en la botella y se dejaba secar, luego con la pintura azul se
aplicaban sellos y se esparcia escarcha sobre la botella, la vela se pintaba con varios
colores, se esparcia escarcha en toda la vela y por Gltimo se hacian unos monos a la botella
de color rojo y verde o de otros colores navidefios, y unas cintas de colores para el dia de

las velitas.

Lo mas grande y lindo que hemos hecho en material reciclado fue una carroza para el
festival del Dorado en Guatavita en el 2012, se organiz6 el colegio por grupos
delegandoles una funcion que cumplir, ya fueran sacando los moldes , recortar la espuma
fomy para elaborar el traje de las ovejas, luego se cardaba la textura y daba la impresion
que fuera lana real, cuando estaba lista se pegaba en el cartdn parecian ovejas de verdad,
con el carton y palos se formo el corral donde iban las ovejas que eran los mismos

profesores y un pastor el que cuidaba las ovejas.

También en el 2013 Se consiguieron revistas y periodicos para elaborar la canasta con
asesoria de la docente Lilia Garcia quien les llevo un video para que observaran toda la

secuencia de la caja y el reloj que llevaba la decoracion.
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Eso es lo que en esta institucion se ha hecho en materia ambiental, yo sé que en otras sedes
también hay actividades de lombrices y cosas asi pero eso como que no sirve para el PRAE,
esperamos que la Profesora Paola quien nos socializo la idea de resignificar el Prae hacia la
construccidn de una conciencia Ambiental, nos ayude a guiar y ayude a los nifios para que
todos seamos conscientes de la importancia de nuestro medio, mas aca en Guatavita que es
un municipio tan hermoso, pero a veces la gente piensa que como tenemos de sobra los
recursos no hay que cuidarlos, me parece muy pertinente para este Colegio esa idea de
hacerlos desde las ideas que tienen los nifios y en lo que podamos le vamos a colaborar ,

muchas gracias.

Esta memoria historica de las practicas en Educacion Ambiental es narrada por tres
profesoras, con un amplio recorrido dentro de la institucion quienes quisieron participar de
esta investigacion a partir de las experiencias pedagogicas en las que han participado en
materia ambiental, por lo tanto se reconoce su valor como antecedentes para la

resignificacion del PRAE.

El direccionamiento que aportan los anteriores principios pedagogicos derivados
de esta investigacion configura la resignificacion del PRAE, desde un campo teorico y
practico de la accion ambiental y de la accion pedagdgica enriquecida desde el aporte de los

propios actores.

En la ilustracién 6 se presenta el resumen de los principios pedag6gicos que orientaran la
resignificacion del PRAE hacia la construccién de la conciencia ambiental en la Institucion

Educativa Rural Jose Gregorio salas del municipio de Guatavita Cundinamarca.
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llustracion 7. Principios pedag6gicos que orientaran la resignificacion del PRAE hacia la construccion de la
conciencia ambiental

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL
JOSE GREGORIQ SALAS PRAE EXISTENTE
GUATAVITA, CUNDINAMARCA
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Fuente: Elaboracién propia

Perspectivas de investigacion que se derivan:
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El trabajo presentado en esta tesis no culmina aqui, por el contrario demanda su

continuidad y genera necesidades que podrian concretarse a través de las siguientes lineas:

Investigar acerca de:

a) formas de capacitacion permanente del profesorado para actuar adecuadamente en el

tiempo y el espacio, en Educacién Ambiental,

b) las competencias de Educacion Ambiental para educacion primaria, secundaria frente a
la elaboracion y evaluacion de Escenarios y materiales didacticos para el logro de
competencias por medio de un PRAE significativo, acordes con las necesidades de cada

contexto.
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7. Conclusiones

Se evidencia que la resignificacion del PRAE no solo se da en el sentido
institucional pues es un proyecto extrapolado a las necesidades de la propia vida y de la
sociedad y por lo tanto, el interés porque los nifios y las nifias formen parte activa en su

planeacidn, ejecucion y desarrollo.

Para conseguir mejores resultados en la resignificacion del PRAE se hace
imprescindible una formacion desde el disefio curricular para que la Conciencia Ambiental
adquirida reuna las caracteristicas propias del entorno (temporal y espacial) donde

desarrollaran sus actuaciones educativas concretas.

Se insiste en la necesidad de resignificar el PRAE hacia la construccion de la
Conciencia Ambiental que abarque las cuatro dimensiones y las correlaciones con los

pilares de la educacion.

Se considera determinante que cada docente sea capaz de identificar la formacion
que poseen las nifias y los nifios con respecto a su ambiente, como la ha adquirido, qué

carencias padece, y qué sugiere para su completa formacion. Es decir la capacidad para,
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identificar fuentes de obtencion de conocimiento, diversidad de conceptualizacion de

contenidos y facultad para reconocer los principios que orienten la conciencia ambiental.

Una conclusion relevante ha sido la reivindicacion de la valoracion familiar como
transmisora de una cultura socialmente valida y ambientalmente favorable para cada nifio y
nifia. Para construir y promover Conciencia Ambiental, es indispensable el papel del
docente en los procesos de dinamizacién ambiental, puesto se considera movilizador de

sensibilidad y respeto.
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ANEXO 1

IERD JOSE GREGORIO SALAS
GUATAVITA

PROYECTO DEL MEDIO AMBIENTE
INTRODUCCION

Desde los lineamientos generales para una politica nacional de educacion ambiental se
reflexiona en torno a la concepcion mas cercana sobre el ambiente en el sentido de no
reducirlo a la conservacion de la naturaleza, al de la problematica de la contaminacion por
basuras o la deforestacion. EI concepto de ambiente ha estado asociado casi siempre de
manera exclusiva a los sistemas naturales, a la proteccion y a la conservacion de los
ecosistemas, vistos como las relaciones Unicas entre los factores bidticos y abidticos, sin
que medie un analisis o una reflexion sobre la incidencia de los aspectos socioculturales,

politicos y econdémicos en la dindmica de dichos sistemas naturales.

La Institucion Educativa José Gregorio Salas consciente de la necesidad de formar las
nuevas generaciones de manera integral pretende desde el desarrollo del PRAES integrar el
contexto social y el interés en preparar a nuestros estudiantes para contribuir a la
generacion de conciencia ciudadana a partir del conocimiento de su contexto, de la
vivencia de experiencias, el desarrollo de competencias y la formacion de valores de tal
forma que puedan actuar en forma responsable para resolver los problemas ambientales

presentes y futuros; por lo anterior, esta propuesta tiene el proposito de brindar la
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oportunidad a los alumnos y alumnas Gregorianos de motivarse y sembrar estimulos

suficientes para convertirse en el futuro en dinamizadores ambientales.
JUSTIFICACION

Las causas principales de los problemas ambientales son la codicia, el egoismo vy la falta de
respeto por la naturaleza, se invita a toda la comunidad de la Institucion Educativa José
Gregorio Salas defender y conservar el medio ambiente, ya que es un compromiso de los
seres humanos defender la vida en la tierra. No podemos continuar ignorando la
problematica que hoy se presenta a nuestro alrededor y de la cual el hombre ha sido el
causante, pero tampoco hay que olvidar que si es el principal destructor, también es el
unico que posee las capacidades de inteligencia para proteger y conservar el medio
ambiente, por tal motivo es importante comprometerse para disefiar estrategias que
permitan salir de la ignorancia sobre los temas ambientales, y trabajar por la correcta

utilizacion de los recursos naturales.

Nuestra institucion no debe permanecer al margen de toda la realidad y nosotros como
docentes y agentes encargados de ayudar a conservar el medio ambiente, debemos
establecer una serie de actividades extracurriculares, que oriente al estudiante para que

cuide y conserve las pocas zonas verdes de nuestro planeta que aun existen.

Para lo cual este proyecto ambiental tiene el proposito de estimular la conservacion,
proteccién y mejoramiento del medio ambiente, adaptandolo a los principios y
fundamentos que rigen nuestra Institucion Educativa y tomando como referencia la Ley
General de Educacion 115 de Febrero de 1994.

La Institucion Educativa José Gregorio Salas consciente de la necesidad de formar las
nuevas generaciones de manera integral pretende desde el desarrollo del PRAES integrar el
contexto social y el interés en preparar a nuestros estudiantes para contribuir a la
generacion de conciencia ciudadana a partir del conocimiento de su contexto, de la
vivencia de experiencias, el desarrollo de competencias y la formacion de valores de tal

forma que puedan actuar en forma responsable para resolver los problemas ambientales
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presentes y futuros; por lo anterior, esta propuesta tiene el propdsito de brindar la
oportunidad a los alumnos y alumnas Gregorianos de motivarse y sembrar estimulos

suficientes para convertirse en el futuro en dinamizadores ambientales.
OBJETIVOS GENERALES

* Construir una cultura ambiental ciudadana a partir de la sensibilizacion de la comunidad
Educativa Departamental José Gregorio Salas, tomando como conciencia la relacién

existente entre el hombre y el medio ambiente.

» Conocer y aplicar los principios basicos de medio ambiente para fomentar el sentido de
pertenencia de la institucion, ejecutando acciones ecoldgicas para la proteccion vy

mejoramiento del entorno, generando un medio armonioso para una convivencia pacifica.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Infundir a la comunidad educativa actitudes ecoldgicas para la conservacion de los

recursos y aprovechamiento de los mismos.

 Buscar que nuestra instituciOn sea un espacio agradable, sensibilizando a la comunidad
educativa hacia el cuidado y proteccion de los elementos que la conforman por medio de

actos vivenciales.

* Disefiar acciones que permiten realizar un adecuado manejo de basuras y embellecimiento

dentro y fuera de la institucion, buscando la proteccion de los recursos existentes.

* Vincular entidades (UMATA, CAR), con el fin de recibir apoyo y asesoria en la ejecucion

del proyecto.

* Recuperar y aprovechar el reciclaje con el fin de reutilizarlo para la elaboracion de

diferentes manualidades.

* Inculcar actitudes de respeto por si mismo a padres y estudiantes sobre habitos de aseo y

presentacion personal a través de campafias educativas.
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NUESTRO ENTORNO Y LA PROBLEMATICA AMBIENTAL.

El territorio colombiano representa uno de los paises con mayor riqueza en el contexto
mundial, no sélo en lo que representa su biodiversidad y ecosistemas, sino también en la
riqueza de su diversidad sociocultural. EI modelo de desarrollo ha venido poniendo en
peligro esa riqueza, por lo que en toda la region aparecen signos preocupantes de un grave
deterioro ambiental. Algunos de los problemas comunes incluyen: el deterioro de la
diversidad bioldgica, la destruccion masiva de cuencas, la deforestacion masiva, la
contaminacion de aguas y aire, la pérdida de la identidad cultural. Esta situacion aumenta la
vulnerabilidad de la poblacién frente a los cambios econdémicos globales, la amenaza de

enfermedades epidémicas y la ocurrencia de catastrofes ambientales.

Vivimos actualmente cambios y transformaciones caracterizadas por luchas sociales que
pretenden revertir esta situacion y lograr la equidad, la paz, el respeto a la naturaleza, la
reconquista del reconocimiento y la legitimacion. Esta demostrado que el medio mas eficaz
para promover y consolidar los cambios necesarios es promover un aumento de la
conciencia de todas las personas sobre el valor de un ambiente sano, seguro y
ecolégicamente equilibrado, asi como proveerlos de la formacion necesaria para impulsar y

mantener los cambios.

Una educacion que realmente sea capaz de lograr estos objetivos, serd aquella que esté
dirigida hacia la transformacion de los modelos sociales, econdmicos, y culturales
causantes de los problemas actuales en el marco del desarrollo sostenible. Este criterio
obliga a la educacion ambiental a trabajar en funcion de: la democratizacion del saber
ambiental, la construccion colectiva de una ética de la accion humana y la formacién de
individuos y comunidades participativas, solidarios y empoderados que sean capaces de
construir sociedades sostenibles basados en sus propias maneras, capacidades, suefios y
particularidades culturales. El reto actual para la educacion y las instituciones del estado es
promover programas de educacion ambiental que estén enmarcados en estas orientaciones y

con matiz e identidad colombiana.
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MARCO LEGAL

La realizacion del proyecto Educacion Ambiental, se rige por el decreto 1743 del 3 de
agosto de 1994; por el cual se fijan criterios para la promocion de la educacion ambiental
en todos los estamentos educativos y se establecen los mecanismos de coordinacion entre el

Ministerio de Educacion Nacional y el Ministerio del Medio Ambiente.

De acuerdo a la constitucién politica de Colombia en el Articulo 189 ordinal 11, consideran
que los Ministerios del Medio Ambiente y Educacion, tienen la funcion de coordinar el
desarrollo y la ejecucion de planes, programas y proyectos de Educacion Ambiental que
hacen parte del servicio publico educativo. Ademas los Articulos 78, 79, 80, 81 y 82 del
capitulo 3 contemplan:

a. El derecho a gozar de un ambiente sano y propicio para el bienestar del hombre y de

participar en todas las actividades y decisiones que pueden afectarlo.

b. El estado debe garantizar el buen manejo y aprovechamiento de los recursos naturales y a

la vez controlar los actos de deterioro y sancionar a quienes no lo cumplan.
c. Se prohibe la fabricacion, posesion y uso de armas quimicas, biologicas y nucleares.

Es deber del Estado proteger la diversidad e integridad del ambiente, conservar las areas de

especial importancia ecoldgica y fomentar la educacién para el logro de estos fines.

En el articulo 5° de la Ley 115 de 1994, se consagra como uno de los fines de la educacion,
la adquisicién de una conciencia para la conservacion, proteccion y mejoramiento del
medio ambiente, de la calidad de vida, del uso racional de los recursos naturales, de la
prevencion de desastres, dentro de una cultura ecoldgica y del riesgo y la defensa del
patrimonio cultural de la Nacion, y que de acuerdo con lo dispuesto en la misma Ley 115
de 1994, la estructura del servicio publico educativo esta organizada para formar al
educando en la proteccion, preservacion y aprovechamiento de los recursos naturales y el

mejoramiento de las condiciones humanas y del ambiente.
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El decreto 2811 de 1974 (Cddigo de los recursos naturales) es uno de los antecedentes

mas importantes en materia de legislacion ambiental y educacidon ambiental

El Decreto 1860 de 1994 ubica al PRAE como eje transversal dentro del curriculo en lo que
refiere a lo pedagdgico del PEl, y el Decreto 1743 del 3 de Agosto de 1994 establece la
importancia y la forma como deben organizarse y poner en marcha los Proyectos

Ambientales Escolares; de este resaltamos algunos de sus articulos como son:

Art. 12 INSTITUCIONALIZACION. A partir del mes de enero de 1995, de acuerdo con los
lineamientos curriculares que defina el MEN y atendiendo la Politica Nacional de
Educacion, todos los establecimientos de educacién formal del pais, tanto oficiales como
privados en sus distintos niveles de preescolar, basica y media incluirdan dentro de sus
proyectos educativos institucionales, PROYECTOS AMBIENTALES ESCOLARES en el marco
de diagndsticos ambientales, locales, regionales. y/o nacionales con miras de coadyuvar a

la resolucion de problemas ambientales especificos....

Art. 22 PRINCIPIOS RECTORES. La educacién ambiental deberd tener en cuenta los
principios de interculturalidad, formacién en valores, regionalizacidn, de interdisciplinar, y
de participacion y formacién para la democracia, la gestién y la resolucidon de problemas,

Debe estar presente en todos los componentes del curriculo.

A partir de los proyectos ambientales escolares, las instituciones de educacién formal
deberan asegurar que a lo largo del proceso educativo, los estudiantes y la comunidad
educativa en general alcancen los objetivos previstos en las leyes 99 de 1993 y 115 de

1994 y en el proyecto educativo institucional.
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Art. 32 RESPONSABILIDAD DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA. Los estudiantes, los padres de
familia, los docentes y la comunidad educativa en general tienen una responsabilidad
compartida en el disefio y desarrollo del Proyecto Ambiental Escolar, Esta responsabilidad

se ejercera a través de los 6rganos del Gobierno Escolar.

Ademas los establecimientos educativos coordinardn sus acciones y buscardn asesoria y
apoyo en las instituciones de educacién superior y en otros organismos publicos vy

privados ubicados en la localidad y region.

MARCO GENERAL

Colombia es un pais privilegiado por la densidad y cantidad de recursos naturales, es el
segundo pais en Biodiversidad, es el cuarto pais mas rico en agua a nivel mundial,
aproximadamente el 40% de su territorio estd cubierto de bosques, sin embargo, la
deforestacion causada por la colonizacién, incendios forestales, utilizacion de la madera,
contaminacion de los rios, el uso indebido de productos quimicos, insecticidas, aerosoles, la
caza y la pesca descontrolada frente a estos estdn convirtiendo estos privilegios en
problemas ambientales sociales y econdmicos. La crisis ambiental (deforestacion, perdida
de la biodiversidad, contaminacion, reduccién de la capa de ozono, deshielo de los
glaciales, etc.) genera la necesidad de crear un espacio para la reflexion y preservacion del

medio ambiente.
METAS

* Constituirse en un proyecto pedagogico que corresponda al contexto social, cultural y

natural de la localidad, proyectandose ésta como region.
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* Alcanzar un caracter interdisciplinario, proyectado desde los enfoques de las diferentes
areas curriculares y coherentes con el Proyecto Educativo institucional - PEI.

* Buscar el desarrollo de la conciencia, conocimientos, actitudes, aptitudes, capacidad de

auto evaluacion y participacion permanente.

 Gestionar la participacion de otras organizaciones, entidades o instituciones que le

permitan al proyecto incidir en el entorno local.
» Convocar apoyos, mediante fuentes de cofinanciacion, para la sostenibilidad del proyecto.

* Propiciar la reflexion critica para la toma de decisiones en la resolucion de conflictos

ambientales locales y regionales.
ACTIVIDADES
*Embellecimiento y cuidado del entorno.

*Jornadas generales de aseo con los padres de familia (jardinera, mantenimiento de prados,

huerta escolar y lombricultura).

*Adquisicion de materas colgantes, campafias de aseo e higiene en los salones, bafios,

pasillos y patios.

*Adquisicion de canecas por colores para la recoleccion y clasificacion de las basuras.
*Campafias permanentes de Formacion de habitos: higiene, aseo general y presentacion.
* Charlas educativas con entidades afines.

*Conformacion de comités ambientales.

*Celebracion del dia de la tierra, agua, arbol, reciclaje y el medio ambiente.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES




148

FECHA ACTIVIDADES RECURSOS RESPONSABLES EVALUACION
Primera jornada de | Humanos, Docentes y padres de | Resultado de
embellecimiento implementos  de | familia. trabajo realizado.

30-01-15 trabajo.

Evidencias
fotogréficas.
Control de
asistencia.

20-03-15 Dia del agua: salida | Bolsas, costales, | Docentes, estudiantes, | Elaboracion de
ecologica(rio, palas, cdmara, etc. | padres de  familia, | carteles
quebrada, bocatoma) Administracién relacionados a la

Municipal. actividad.
Evidencias
fotogréficas

22-04-15 Dia de la tierra: Videos, tv, | Docentes, estudiantes. Resultado de
proyeccion de videos | cartulinas, colores, trabajos realizados
alusivos. plastilina, tijeras,

material de
Creaciones literarias | gesecho, etc.
y artisticas

22-04-15 Dia del arbol: Plantas, arboles, Docentes, estudiantes, | Seguimiento
donacion de plantas | abonos, azadones. | comité de huerta y | constante de Ila
ornamentales o embellecimiento. actividad.
arboles frutales para
embellecimiento de
las sedes.

19-05-15 Dia del reciclaje: Marcadores, Docentes, estudiantes, Elaboracién de

realizar campafias y
actividades
informativas en
torno al tema.

Elaboracion de un
cartel con un
simbolo alusivo a
esta fecha y concurso
al mejor quedando
este como logo
representativo de la
sede.

Creaciones artisticas

cartulina, colores,
lapiz, borrador.

padres de familia,
comunidad en general

material
informativo.

Seguimiento
continuo en cada
sede a la utilidad y
uso de canecas
correspondientes.
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con material
reciclable.
05-06-15 Dia del medio Peliculas, tv, Docentes, estudiantes. Quiz referentes a
ambiente: DVD, bholsas, la teoria vista en
) camara las diferentes
Arreglo de Jardines | fotografica, proyecciones.
Proyeccion de Evidencias
peliculas tematicas. fotograficas.
Caminata Ecoldgica
a las zonas cercanas
de las sedes para
recoleccion de
basuras.
14-08-15 Segunda jornada de Humanos, Docentes y padres de | Resultado de
embellecimiento implementos de familia. trabajo realizado.
trabajo.
Evidencias
fotogréaficas.
Control de
asistencia.
25-09-15 Arreglo de jardines y | Humanos, Docente, estudiante y | Resultado de

prados.

implementos de
trabajo, comités de
embellecimiento y
jardineria.

padre de familia

trabajo realizado.

Evidencias
fotogréficas.

Control de
asistencia.

TRANSVERSALIZACION DEL PROYECTO
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GRADOS CIENCIAS CIENCIAS RELIGION ESPANOL ETICAY INFORMATICA
NATURALES SOCIALES VALORES
TRANCISION (Mi entorno
Los seres que me|Los seresDios  creador|Lectura Respeto Investigacion
rodean. humanos y ladel universo
PRIMERO Escritura Cuidado Internet
naturaleza.
Medio ambiente y
. Interpretacion |[Amor por ellEncarta
habitad. Recursos P P
naturales medio ambiente
Resumen
SEGUNDO | o5 seres vivos yEI clima y susla naturalezajAnaliza elRespeto Investigacion
su entorno elementos.  |regalo de Diosiinterpreta
i Internet
que debemosjpequefios Cuidado
Elementos quelConservacion | .
cuidar Y|textos. Amor por el[Encarta
hacen parte dellde los recursos|
aprovechar . .
. . medio ambiente
medio ambiente.  [naturales.
Recursos naturales
Clasificacion  de/Conservacion |Conoce y|Construye  y|Respeto cuidadojlnvestigacon
seres  vivos  y|de recursosicontempla  lajnarra textos enly admiracion por
. . Internet
relacion con elnaturales. naturaleza relacion con elllos seres que nos
TERCERO  |medio ambiente. como fuente dejentorno. rodean
N Encarta
Contaminacion L
comunicacion
. del .
! El con Dios
planeta [medioambiente
CUARTO 1. Ecosiste (4. Clasel6. Ident|7. Expo|12. Respet|1. Investiga
ma s de ifica sicid o cion
paisa en la n cuidad
2. Reinos
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Dios

CONCLUSIONES
La unidn hace la fuerza
Con colaboracion de docentes, padres y estudiantes se logra un ambiente agradable.

Con el esfuerzo de la comunidad educativa lograremos beneficiar desde nuestras

instituciones el medio ambiente.

A partir de estas jornadas se refleja la integracién de la comunidad educativa.
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