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RESUMEN

La presente investigacion de disefio cualitativo, exploré las concepciones de
ambiente de estudiantes de primaria del Colegio Elisa Borrero de Pastrana, utilizando
el dibujo como técnica para obtener la informacion. Se encontré que los estudiantes
presentan en su mayoria una vision naturalista y antropocéntrica del ambiente. A partir
de estos hallazgos se disefié una estrategia pedagdgica y didactica basada en el
modelo constructivista y la estrategia de ensefianza cambio conceptual, con el objetivo
de movilizar las concepciones de ambiente presentes en los estudiantes hacia una
vision sistémica de ambiente. De la aplicaciébn de la estrategia, se obtuvo como
resultado un cambio significativo en las concepciones de ambiente de los estudiantes
al disminuir de forma importante la concepcion anterior y tener un acercamiento a la

vision sistémica de ambiente.

Palabras clave: concepto, ambiente, constructivismo, cambio conceptual, educacion
ambiental.

ABSTRACT

The present research of qualitative design, It was explored the conceptions of the
environment of the students of primary of the School Elisa Borrero de Pastrana, using
the drawing like technician to obtain the information. It was found that the students
mostly present a naturalistic and anthropocentric vision of the environment. Based on
these findings, a pedagogical and didactic strategy was designed based on the
constructivist model and the conceptual change teaching strategy, with the aim of
mobilizing the students' conceptions of the environment towards one systemic vision of
the environment. From the application of the strategy, a significant change was obtained
in the students' conceptions of the environment as a result of a significant reduction in

the previous conception and an approaching to environment systemic vision.

Key words: concept, environment, constructivism, conceptual change, environmental
education.



INTRODUCCION

Avendafio, Galindo, y Angulo (2012) han argumentado, que las diversas
actividades humanas situadas dentro del contexto relacion hombre-naturaleza han
posicionado a el hombre como dominador, causado destruccién de los ecosistemas
mediante el uso y el abuso de los recursos naturales, generando una situacion cada vez
mas critica.

Los mismos autores consideran que, aunque el avance industrial y tecnologico
logrado por la sociedad a partir del siglo XIX hasta la fecha ha producido grandes logros,
también ha ocasionado problemas que no se experimentaban en épocas anteriores,
provocando una modificacion en las condiciones del ambiente, conduciendo a la
desertificacion del planeta y a la contaminacion por sustancias quimicas. En este sentido
se pueden mencionar algunos problemas como, el cambio climatico, la disminucién de
recursos naturales, la aparicion de enfermedades, el resurguimiento de plagas, el
agotamiento de suelos, etc. Por consiguiente, se ha afectado de forma negativa la vida
en el planeta.

Dicho lo anterior, la educacion ambiental representa un medio para entender el
ambiente, sus dindmicas, su importancia para todas las formas de vida presentes en el
planeta, favoreciendo la comprension de las interrelaciones hombre-sociedad-naturaleza,
conduciendo al desarrollo sostenible, que como lo menciona el Ministerio de Ambiente y
Desarrollo Sostenible (Minambiente, 2019) es el objetivo fundamental de la educacion
ambiental.

De alli pues que sea de gran importancia comprender el concepto de ambiente
desde la vision sistémica, ya que como menciona Sauvé (2005) la vision sistémica de
ambiente favorece el conocimiento, al permitir la comprensién adecuada de la realidad y
problematica ambiental, a partir de la identificacion de diferentes componentes del
sistema ambiental, considerando las relaciones entre los mismos, y permitiendo una
vision de conjunto la cual se ajusta a la realidad.

En referencia alo anterior, es importante que exista un consenso sobre el concepto
de ambiente para entender su dinamica y participar en la solucién de sus problemas
(Guynas,1999).

En este orden de ideas, esta investigacion, de caracter cualitativo y tipo interpretativo, se



realizé con la finalidad de comprender los elementos necesarios a incluir desde el modelo
constructivista en una propuesta pedagdgica y didactica para lograr una movilizacion del
concepto de ambiente hacia una vision sistémica en estudiantes de educacion primaria.
La poblacion muestra estuvo compuesta por estudiantes de grado cuarto de primaria
matriculados en el afilo 2018 y estudiantes de grado quinto de primaria matriculados para
el afio 2019 del Colegio Elisa Borrero de Pastrana.

El colegio mencionado es una institucion educativa de caracter mixto vinculado a
la direccion de Bienestar Social de la Policia Nacional, que presta un servicio de
educacion en el nivel de preescolar, basica primaria, basica secundaria y media, con una
poblacion en su mayor parte compuesta por beneficiarios de policias del nivel suboficial,
estrato 3, ubicado en la localidad de Engativa, en la direccion calle 72A 943-50, en la
ciudad de Bogota, departamento de Cundinamarca (figura 1).
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Figura 1. Localizacién del Colegio Elisa Borrero de Pastrana. Fuente: https://maps.app.goo.gl/StviB

Asi, esta investigacion se desarrolla en cinco capitulos. En el primer capitulo, se
describe y se formula el problema de investigacion, se plantean los objetivos, la
justificacion y los alcances y limitaciones de la misma. En el segundo capitulo, se realiza
una revision de investigaciones a partir de las categorias elaboradoras, las cuales dan
origen al marco histérico y el marco de antecedentes y se presentan las teorias que
fundamentan la investigacion en el marco teérico, asi como la normatividad legal en la
gue se sustenta la propuesta.

En el tercer capitulo, se da a conocer la linea de investigacion en la cual se

enmarca esta investigacién, y se aborda la descripcion metodoldgica de la misma. En el



cuarto capitulo se describen las categorias de analisis de la informacion y los métodos
aplicados. En el quinto capitulo, se exponen los resultados por categorias, la
interpretacion de los resultados y la propuesta pedagogica y didactica como aporte de la
investigacion.

Los resultados obtenidos en la primera fase de la investigacién revelan que
prevalece la vision naturalista y antropocéntrica de ambiente, tal y como lo sefala la
literatura. Sin embargo, después de aplicar la propuesta pedagdgica y didactica se
evidencié un cambio en las concepciones de ambiente de los estudiantes, disminuyendo
considerablemente la visibn naturalista, provocando un acercamiento a la visién
sistémica.

Se concluye que es posible la movilizacién de conceptos mediante la aplicacion de
estrategias pedagogicas y didacticas basadas en el constructivismo y el cambio
conceptual.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se presenta una descripcién y formulacion del problema de
investigacion, se fundamenta la pertinencia de la misma, se presentan los objetivos

planteados, los alcances y limitaciones del proyecto.

1.1Descripcion y formulaciéon del problema

Debido a la probleméatica ambiental que se presenta a nivel mundial por causa del
desmesurado consumo de recursos naturales y la excesiva produccion de residuos que
superan la capacidad de regulacion de la naturaleza, el mundo se ve en la necesidad de
buscar soluciones a esta crisis. Es asi, como a partir de la conferencia de Estocolmo en
1972, se despertd mayor interés por parte de la comunidad internacional al considerar la
problematica ambiental y sus consecuencias como problema mundial, fomentando la
educacion ambiental como programa internacional interdisciplinario (Franchini, Viola, y
Barros, 2017).

Adicionalmente, segln Avendafio, Galindo, y Angulo (2012), los problemas
ambientales actuales se fundamentan en la relacion del hombre moderno con la
naturaleza, al no considerarse como parte de esta, contrario a lo que ocurria en la
antigiiedad cuando el hombre mostraba respeto hacia ella.

De acuerdo a lo anterior, los autores mencionados citan que, a nivel mundial,
regional y local son reconocidos cuatro factores que influyen en la problematica

ambiental:

e El crecimiento de la poblacién: seguin Naciones Unidas (s.f.) la poblacién mundial
aumentdé dos millones en el periodo comprendido entre 1990 y 2015,
pronosticando para el afio 2030 una poblacion de 8500 millones de personas.

e El impacto de la humanidad sobre los recursos del planeta: como consecuencia
del aumento de la poblacidén se presenta una mayor demanda de recursos, los
datos arrojan que aproximadamente se consume y desecha a la atmosfera mas

de una tonelada de carbon por persona al afio.



e La concentracion de poblacion en areas urbanas: cerca del 50% de la poblacion
habita en grandes ciudades.

e La globalizacion de problemas ambientales: la generalizacion de los sistemas de
transporte y comunicacion, el aumento de conductas consumistas; ademas, de la
alteracion y el uso irracional de los ecosistemas.

De acuerdo con lo anterior, el principal reto de la sociedad esta directamente
relacionado con el desarrollo sostenible, lo cual implica satisfacer las necesidades
presentes y futuras de la humanidad conservando el equilibrio ecoldgico del planeta.

Con respecto a lo anterior, segun el informe presentado por WWF-COLOMBIA
(2017), en Colombia, la superficie de bosque ha disminuido 5,3 millones de hectareas en
el periodo comprendido entre 1990-2015, adicionalmente hay sobreexplotacién de
especies marinas, y en cuanto a las emisiones de gases efecto invernadero el 60 % se
generan por la ganaderia bovina y la deforestacion.

Atendiendo a las consideraciones anteriores, se hace necesario un cambio en el
pensamiento y las conductas del ser humano respecto a su interaccion con el ambiente,
en este sentido resulta imprescindible promover la educacion ambiental, ya que como
sefala Caribe, (2001), la educacion ambiental fomenta un cambio en las sensibilidades
y valores humanos en relacion con el ambiente, implicando la adquisicion de
conocimientos ecoldgicos para crear conciencia critica, analizando los procesos socio-
ambientales y sus consecuencias para el futuro del planeta, promoviendo actitudes y
comportamientos que contribuyan al desarrollo sostenible.

En el caso de Colombia, como menciona Torres (s/f), la educacion ambiental esta
incluida en la Ley General de la Educacion (Ley 115, 1994), la cual ha sido reglamentada
por varios decretos como el 1860 de 1994, por el cual se indica que las instituciones
educativas deben contar con un Proyecto Educativo Institucional (PEI). Luego gracias al
Ministerio de Educacion Nacional (decreto 1743, 1994), se institucionaliza el Proyecto de
Educacion Ambiental para la educacion formal que debe ser incluido en el PEI; ademas
se establecen los criterios para la promocion de la educacién ambiental no formal e
informal, y la coordinacion entre el Ministerio del Medio Ambiente y el Ministerio de

Educacién Nacional para precisar la educacion ambiental en Colombia.



Por otra parte, a raiz de la existencia de diversas concepciones de ambiente, se
han originado multiples interpretaciones sobre la forma como se implementa la Educacion
Ambiental, sesgandola principalmente a practicas activistas en su mayoria de caracter
ecoldogico, que no son consecuentes con los objetivos de la educacion con el enfoque
citado, lo cual es el resultado de la inexistencia de un concepto de ambiente unificado en
la totalidad de las personas.

En atencion a la probleméatica expuesta, la presente investigacién se enfoca en las
concepciones de ambiente instaladas en estudiantes del Colegio Elisa Borrero de
Pastrana y su movilizacion hacia una vision sistémica, lo cual segun Torres (2002),
posibilita entender la complejidad de lo ambiental desde un sistema de interrelaciones
entre sociedad y naturaleza; aportando a la comprensién de la dinAmica ambiental,
ademas el ambiente se concibe desde la vision sistémica en la Politica Nacional de
Educacion Ambiental (SINA, 2002).

Considerando los enunciados anteriores, se plantea la siguiente pregunta de
investigacion ¢Qué elementos son necesarios incluir desde el modelo constructivista en
una propuesta pedagdgica y didactica para lograr una movilizacion del concepto de

ambiente hacia una vision sistémica en estudiantes de educacién primaria?

1.2 Objetivos de la investigacion
Para el desarrollo de la investigacion se plantearon los siguientes objetivos.
1.2.1 Objetivo general

Comprender qué elementos son necesarios incluir desde el modelo constructivista en una
propuesta pedagdgica y didactica para lograr una movilizacién del concepto de ambiente

hacia una vision sistémica en estudiantes de educacion primaria.

1.2.2 Objetivos especificos

¢ Determinar los elementos que deben considerarse desde el modelo constructivista
en una propuesta pedagogica y didactica enfocada a movilizacion de concepto de

ambiente desde una vision sistémica.



e Desarrollar una estrategia pedagdgica y didactica para la movilizacion del
concepto de ambiente en estudiantes del Colegio Elisa Borrero de Pastrana.

e |dentificar las concepciones actuales y movilizaciones sobre el concepto de
ambiente en estudiantes de primaria del Colegio Elisa Borrero de Pastrana luego

de la aplicacion de la estrategia pedagogica y didactica.

1.3 Justificacion

En los afios sesenta ya se hacian necesarios los temas de protecciéon del ambiente
y educacion, pero solo hasta 1972 se da una preocupacion real e importante por los
temas ambientales con la declaracion de Estocolmo.

Desde los afos setenta hasta la actualidad, la forma de entender la educacion
ambiental ha cambiado considerablemente, pasando por multiples visiones del ambiente
desde lo naturalista, hasta lo sistémico, sin embargo, aun no existe unidad en los
colectivos de las personas respecto a el concepto de ambiente, dificultando la
comprension de la realidad ambiental y por lo tanto cualquier estrategia que se planee en
favor del ambiente.

Por otro lado, de acuerdo con la Comisién Internacional sobre la Educaciéon para
el siglo XXI, (1996) en este afio, la UNESCO presenta “La Educacion Encierra un Tesoro”,
en el cual se establecen cuatro pilares para la educacién: aprender a conocer, proceso
de aprendizaje que le permite al individuo conocer y entender y valorar el medio que lo
rodea. Aprender a hacer, relacionado con las habilidades y destrezas para realizar
determinado trabajo. Aprender a vivir juntos, hace referencia al respeto hacia los demas,
la diversidad y la autoridad. Aprender a ser, como somos los seres humanos y qué
responsabilidades tenemos con el medio ambiente.

Al respecto, segun Paz, Avendafio, y Parada (2014) en Colombia a partir del afio
1997, las politicas y acciones en educacién ambiental toman la orientacion normativa con
el Plan Nacional de Desarrollo Ambiental El salto social, hacia el desarrollo humano
sostenible, donde se tuvieron en cuenta aspectos como la violencia, la pobreza y el medio
ambiente, tematicas de acuerdo a realidad y necesidades del pais. Dentro de este marco,
esta perspectiva corresponde a una vision sistémica, “es decir, asumir la educacion

ambiental como un conjunto de elementos interrelacionados en los que es necesario



armonizarlos dentro de la totalidad del sistema porque la falla de uno afecta a los demas”
(p. 256).

Por otra parte, el documento lineamientos curriculares para el area de Ciencias
Naturales y Educaciéon Ambiental de 1995 (Ministerio de Educacion Nacional [MEN]) es
esencial para comprender la educacion ambiental en Colombia, en él se fijan los logros
y objetivos de la educacion ambiental en Colombia: a) conocimiento, b) valores,
comportamientos y actitudes, ¢) concientizacién, d) competencia, €) participacion, con el
propésito de que las personas contribuyan en la solucién de la problematica ambiental
(Paz, Avendanio, y Parada, 2014).

La presente investigacion es conveniente, al fundamentarse en la importancia de
entender el ambiente desde la vision sistémica, aportando asi a la Educacion Ambiental,
puesto que, de acuerdo a Eschenhagen (2007, citado por Correa, Bresciano, y Gazzano,
2012) los conceptos de ambiente estan directamente relacionados con las visiones del
mundo, lo que interfiere en la compresion de este, influyendo en el comportamiento y en
la forma como se abordan los problemas.

El valor préactico de esta investigacion, radica en presentar una propuesta para la
movilizacion del concepto de ambiente presente en los estudiantes, buscando que este
se ajuste al concepto sistémico empleado hoy en dia en la educacién ambiental, a través
de una propuesta pedagogica y didactica basada en constructivismo y en el cambio
conceptual, tomando en cuenta las ideas previas de los estudiantes de educacion
primaria a partir de la exploracién de las concepciones sobre el concepto de ambiente.

La trascendencia social de esta investigacion, esta representada en el beneficio
gue tendra la comunidad educativa, al lograr movilizar el concepto de ambiente sesgado
en la visibn naturalista y antropocéntrica, a la vision sistémica, lo cual permite segun
Capra (2003) comprender la realidad en su contexto, a partir de las relaciones que se
establecen en el entorno, teniendo en cuenta todos sus componentes y su equivalente
importancia para el correcto funcionamiento del mismo, considerando que la educacién
ambiental en Colombia, estd concebida segun la Politica Nacional de Educacion

Ambiental (SINA, 2002) desde una vision sistémica.



1.4 Alcances y limitaciones del proyecto

Alcances:

La presente investigacion explor6 las concepciones de ambiente de los
estudiantes de cuarto de primaria matriculados en el afio 2018, pertenecientes al colegio
Elisa Borrero de Pastrana de la ciudad de Bogota. A partir de estos resultados se disefié
una estrategia pedagogica y didactica basada en el modelo constructivista y la estrategia
cambio conceptual con el fin de movilizar las concepciones de ambiente encontradas
hacia la visidn sistémica de ambiente. La estrategia pedagodgica y didactica disefiada se
aplicé a los estudiantes cuando cursaban grado quinto en el afio 2019, encontrando

cambios en el concepto de ambiente que presentaban los estudiantes en el afio 2018.

Limitaciones:

La variacion en la muestra es una limitacion que se presento en esta investigacion,
debido a que la cantidad de estudiantes que participaron en ella en el afio 2018 disminuyo6
para el afio 2019; sin embargo, el ejercicio se pudo realizar con un nivel de confianza

superior al 90%.
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CAPITULO Il
MARCO DE REFERENCIA

En este capitulo, se presentan de forma organizada investigaciones y teorias que
fundamentan la presente investigacion. La revision se realizé teniendo en cuenta los
siguientes términos como criterios de busqueda: cambio conceptual, concepciones de

ambiente, pedagogia y didactica de las ciencias naturales.

2.1 Marco histérico

Para esta investigacion se revisaron investigaciones a nivel local, regional,
nacional y mundial, en diferentes bases de datos, repositorios de universidades y
bibliotecas virtuales, considerando un periodo de publicacion comprendido entre 1995 y
2012. No se tuvieron en cuenta las investigaciones a las que no se podia acceder al
documento completo.

En relacion con el criterio cambio conceptual, en el ambito mundial, Camino (1995)
realizoé un estudio con maestros de primaria para establecer el posible cambio de ideas
previas, esto a partir del disefio de una unidad didactica desde el constructivismo y el
cambio conceptual. Con su investigacion logré la evolucion de determinadas ideas
previas en los maestros, concluyendo que la modificacion de ideas es un proceso
dinamico que requiere tiempo y didacticas especificas para cada desarrollo conceptual.

De otra parte, Cubero (1996), estudio las ideas previas de estudiantes entre 8y 10
afos, que cursan educacion primaria y los procesos de cambio que se presentan en los
mismos en relacion con los conocimientos relacionados sobre el proceso digestivo de los
seres humanos, teniendo en cuenta su contexto escolar. Lo cual permitié caracterizar un
numero importante de concepciones y describir su evolucion, permitiendo establecer
niveles de comprension sobre el concepto, y visualizacién del nacleo y los cambios
conceptuales

Desde otra perspectiva, Oliva (1999), considera algunos cambios que se han
presentado en los dltimos afios referentes a las herramientas de cambio conceptual
desde el modelo original de Posner en 1982, hasta el modelo de Vosniadou planteado en

1994, de los cuales se extraen los siguientes principios: la estructuracion de las



11

concepciones, su diversidad, su organizacion y su conexion para explicar un fenémeno.

Otros investigadores como Berenguer, Andrés, y Pérez (2000) postulan que el
cambio conceptual es una estrategia para alcanzar un aprendizaje significativo, ya que
en este no solamente se cambian unos conceptos por otros mas elaborados, sino que se
realiza un proceso intelectual adquiriendo otra visién del mundo.

A su vez, Mahmud y Gutiérrez (2010), afirman que las ideas previas son dificiles
de modificar. Sin embargo, las estrategias basadas en el cambio conceptual son
efectivas, debido a que permiten la confrontacion de las ideas previas con los
conocimientos cientificos, produciendo una restructuracion de estas y un aprendizaje
significativo.

Ahora bien, Moreira (2003), asume que los modelos de cambio conceptual no son
aceptables en su totalidad, ya que no es tan preciso el significado atribuido al concepto
“‘cambio” el cual puede entenderse como la exclusion de algunos conocimientos para ser
remplazados de forma drastica por otros que se consideren correctos, sin tener en cuenta
el proceso de evolucién del conocimiento.

En razon alo anterior, Pozo (1999), afirma que tiene mas validez hablar de cambio
representacional que de cambio conceptual, ya que el conocimiento es una construccion
cultural a partir de la cual se crean representaciones del mundo.

Por otra parte, Bello (2004), sostiene que hay un consenso entre autores los cuales
establecen que el cambio conceptual es un proceso dispendioso, no lineal, el cual esta
afectado por condiciones sociales y culturales.

En este sentido, es claro que el cambio conceptual representa un aporte
importante para conseguir un aprendizaje significativo, asi lo afirman Campaner y De
Longhi (2007) al sefalar que las propuestas pedagdgicas y didacticas pueden mejorar el
proceso de aprendizaje, conclusion a la que llegaron después de evaluar una propuesta
basada en un juego de roles, para mejorar las producciones argumentativas de los
estudiantes. Lo cual permitié evidenciar que, gracias a la confrontacion entre conceptos
previos y cientificos, ademas del esfuerzo para producir una adecuada argumentacion,
esta mejord, adquiriendo nuevas perspectivas conceptuales.

Con respecto al criterio ensefianza de las ciencias, Campanario y Moya (1999)

afirman que difieren del método tradicional, al considerar que el estudiante debe tener un
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papel activo dentro del proceso de enseflanza aprendizaje, a través de diversas
actividades como la realizacion de experimentos y la solucion de problemas, entre otras,
aunque necesiten mas tiempo para ser desarrolladas, que las estrategias de la
enseflanza tradicional. Adicionalmente, sostienen que parte de las dificultades que
presenta la implementacion de nuevos enfoques se deriva de la resistencia tanto de
docentes, directivos docentes y estudiantes, lo que implica que los docentes estén en
continua formacién y actualizados sobre las nuevas formas de ensefar ciencias, para
que lleven a la practica sus nuevos conocimientos, los evallien y los mejoren
continuamente a través de la experiencia.

Adicionalmente, Ruiz (2007) concibe que los mecanismos de ensefianza de los
docentes son un reflejo de su forma de pensar y de concebir el mundo, por lo tanto, las
propuestas didacticas deben reconocer la fundamentacion de cada uno de los docentes.
Es aqui donde toma importancia el contexto donde se desarrollan las actividades y los
ajustes que desde su experiencia el docente proporciona a las propuestas didacticas para
acercarlas a las necesidades de su entorno inmediato.

Por otra parte, Jiménez (1991) concluye que, para obtener resultados positivos
frente ala aplicacion de una propuesta pedagogica y didactica, es necesario no solo tener
en cuenta las ideas previas de los estudiantes a la hora de planificar las actividades, sino,
se deben tener en cuenta también otros factores, como la motivacién, la comprension de
las instrucciones, etc.

Cabe sefialar la importancia de implementar diferentes estrategias que permitan
cumplir con los objetivos propuestos dentro de una unidad didactica, algunos autores
como Galagovsky (1993), proponen el uso de las redes conceptuales las cuales definen
como representaciones de las estructuras cognitivas, proporcionando una guia tanto para
docentes como para estudiantes, facilitando el proceso de ensefianza-aprendizaje,
siendo un instrumento para alcanzar el aprendizaje significativo, el cual representa gran
valor al abordar temas de ciencias naturales.

Al respecto, Gené (1991), afirma que los modelos disefiados por profesores
basados en el cambio conceptual son Utiles para modificacion de errores conceptuales
presentes en los estudiantes, permitiendo un aprendizaje significativo.

En cuanto a las concepciones de ambiente, Guynas (1999) manifiesta que, al
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existir diversidad de concepciones con respecto a la naturaleza, es necesario reconocer
al ser humano como individuo que hace parte de ella, con el fin de entender las dindmicas
ambientales y aportar a la solucion de problemas de esta categoria. Se piensa por otra
parte, que al no existir un consenso sobre el concepto de ambiente es muy dificil entender
la dindmica del mismo y participar en la solucion de sus problemas.

A su vez, Audicio, Enrico, y Rivarosa (2010) afirman que el concepto de ambiente
se encuentra muy sesgado al ambiente natural, sin incluir otras dimensiones que hacen
parte de la definicion actual del mismo, lo que supone un problema a la hora de analizar
las probleméticas ambientales. Sin embargo, mencionan que es posible modificar las
concepciones aplicando una did4ctica adecuada.

En razén a lo anterior, Correa, Bresciano, y Gazzano (2012), quienes identificaron
la concepcion de ambiente de estudiantes al iniciar sus estudios de agronomia durante
el periodo 2004-2011, con el propdsito de adaptar la practica docente, encontraron que
la concepcidn de ambiente que define a éste como un sistema no es tan comun en la
poblacién estudiada, aunque se evidencio que esta aumenta a traves del tiempo.

De manera similar, Barrios (2009) encontré en su investigacion que se evidencia
una tendencia a relacionar las concepciones sobre ciencias naturales y educacion
ambiental a la palabra naturaleza, al mismo tiempo se observa una preocupacion por
involucrar diferentes aspectos en la educacién ambiental, con el objetivo de que esta sea
mas contextualizada y cercana a las personas, aportando a la dinamica de vida actual.

Por otra parte, Barraza (1999), quien utilizé el dibujo como herramienta para
analizar las percepciones ambientales, expectativas y preocupaciones para el futuro de
nifios ingleses y mexicanos de tercer afio de educacion primaria entre 7 y 9 afos,
encontré que los nifios se preocupan por el mundo y perciben algunos problemas
ambientales; asimismo concluyé que son mas las similitudes que las diferencias entre
los dibujos de los nifios mexicanos e ingleses, sugiriendo la existencia un patron universal
en el desarrollo del arte infantil.

Como parte de este recorrido historico vale la pena citar los principales eventos de
caracter internacional que han sido estratégicos para el desarrollo de la Educacién

Ambiental.
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En 1976, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura (UNESCO) propuso la creacién del programa Internacional de
Educacion Ambiental durante la Conferencia Internacional de Nairobi.

En 1977, en la Conferencia Internacional de Educacion Ambiental desarrollada en
Thilisi, se expuso la necesidad de incluir la Educacion Ambiental en toda la
sociedad desde acuerdo a las necesidades particulares de cada region, mas
adelante el Programa de Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA) y la
UNESCO.

En 1987, en el Congreso Internacional sobre la Educacién y la Formacion
Ambientales, se formularon estrategias curriculares para la aplicacion de la
Educacion Ambiental a nivel internacional, al mismo tiempo se definié el concepto
de Educacién Ambiental como un proceso en el cual la responsabilidad del entorno
es tanto de los individuos como de las sociedades, en consecuencia, estos deben
intervenir en la solucion de los problemas ambientales. Dando origen al seminario
Internacional sobre curriculo de Educacion Ambiental en béasica primaria y

secundaria desarrollados respectivamente en Malta y en el Cairo en 1991.

En 1992, la Comunidad Econdmica Europea desde el Programa de politica y
accion para el ambiente y desarrollo sostenible, Accion 21, plante6 que todo lo
relacionado a la preparacion del ser humano para la vida correspondiente al medio
ambiente, ciencias naturales, sociales y humanas, deberia estar dentro de los

programas educativos ajustado a los niveles escolares.

Por otra parte, es importante subrayar como dice Caribe (2001) que la educacion

ambiental fomenta un cambio en las sensibilidades y valores humanos en relacion con el
ambiente, implicando la adquisicion de conocimientos ecolégicos para crear conciencia
critica, analizando los procesos socio-ambientales y sus consecuencias para el futuro del
planeta, promoviendo actitudes y comportamientos que conlleven al desarrollo

sostenible.

De aqui la relevancia de la educaciéon ambiental para cambiar las actitudes de las
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personas en pro de la preservacion del ambiente, razdn por la cual la educacién ambiental
debe responder a las necesidades actuales y propias de la poblacion involucrando a
todos los individuos desde distintos escenarios, lo cual permitira hacer un uso racional de
los recursos para asegurar que las generaciones futuras también disfruten de ellos
(Sauve, 1999).

Los planteamientos anteriores muestran como la educacién ha sido concebida
involucrando el desarrollo de las habilidades humanas que potencialicen la interaccion
del hombre con el medio que lo rodea, asi mismo genera una gran responsabilidad sobre
el sistema educativo y sus agentes. Segun Bermudez (2009), en el 2002, la Asamblea
General de las Naciones Unidas, declaré el “Decenio de la Educacién para el Desarrollo
Sostenible” periodo entre el 2005 y 2014, y asign6 a la UNESCO para su promocion y
divulgacion, esta iniciativa fue aceptada por 46 paises, y busca mejorar la calidad de la
educacion apuntando al desarrollo sostenible.

En esta seccion se han presentado las investigaciones y eventos del afio 1995 al
afo 2012 relacionadas con la significacion de las concepciones, el modelo constructivista
a partir de la estrategia cambio conceptual, asi como su incidencia en la ensefianza de
las ciencias naturales, donde se incluye la educacion ambiental y su importancia para el
desarrollo sostenible. A continuacién, se presentan las investigaciones cientificas de los

ultimos cinco afos.

2.2 Estado del arte

Como menciona Guevara (2016) el estado del arte es entendido como herramienta
fundamental para explorar el contexto actual de la tematica abordada en investigacion.
Aqui se incluyen las investigaciones cientificas comprendidas en tesis doctorales y
articulos publicados entre 2013 y 2019, se consulté en las siguientes bases de datos:
SciELO, Redalyc, Dialnet, RACO, y bases virtuales de diferentes universidades. Igual que
para el marco histérico, no se tuvieron en cuenta las investigaciones a las que no se podia
acceder al documento completo.

En cuanto al criterio concepciones de ambiente, a nivel nacional, Bustamante y
Ochoa (2015) realizaron una investigacion que permitié caracterizar las concepciones y

creencias del medio ambiente en un grupo de de estudiantes de basica secundaria, a
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partir de la cual se concluyé que los estudiantes no tienen una vision sistémica del
ambiente.

La conclusion de Bustamante y Ochoa (2015) coincide con lo encontrado por
Valencia y Cardona (2017), quienes exploraron las concepciones de ambiente y la
problemética ambiental en una institucion educativa de Medellin, donde encontraron que
la concepcion de ambiente predominante corresponde a la perspectiva biofisica del
mismo.

Adicionalmente, en cuanto a la problemética ambiental, encontraron que los
participantes orientan sus respuestas a la vision naturalista del ambiente, distinguiendo
problemas como: manejo de residuos, uso del agua y disposicion de zonas verdes.

El hallazgo de Valencia y Cardona (2017) es compartido por Angrino y Bastidas
(2014) en relacion a la prevalencia de la vision naturalista en los participantes de su
investigacion. Estos ultimos se enfocaron a indagar sobre el concepto de ambiente y las
practicas de ensefianza de la Educacion Ambiental, encontrando que la mayoria de los
docentes presentan una vision naturalista del ambiente y sus practicas pedagdgicas se
centran en actividades relacionadas con el enfoque naturalista, ecologista y
conservacionista del ambiente.

En relacion a la inexistencia de la vision sistémica, es un resultado que comparten
Angrino y Bastidas (2014) y Bustamante y Ochoa (2015); en ambos casos el resultado

tiende a dejar de lado el contexto sociocultural del ambiente.

Existe otro punto de coincidencia en las investigaciones que se han realizado
sobre el tema de concepciones de ambiente, este es en relacion al pensamiento
naturalista y antropocéntrico, aspecto que comparten como resultado de sus
investigaciones Calafell y Bonil (2014) y Calixto (2013); este ultimo, al analizar algunas
investigaciones sobre representaciones sociales del medio ambiente en Brasil y México,
encontrando que aungue las poblaciones tengan catacteristicas diferentes, comparten la
misma concepcion de ambiente.

Desde la perspectiva pedagogica con vision sistémica, Calafell y Bonil (2014), asi
como Bustamante y Ochoa (2015), comparten criterios. Los primeros sefialan que la

educacion ambiental debe brindar herramientas para relacionar las diferentes
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concepciones de ambiente natural, conexion y cultural que aparentemente son
incompatibles, en tanto que los segundos indican que se hace necesario documentar la
necesidad de crear un curriculo escolar con una vision holistica, flexible y
contextualizado, que responda a las necesidades actuales, no solo en el desarrollo de
conceptos sino de habilidades que permitan generar proyectos para entender y cuidar el
ambiente. En esta visién, pero desde una mirada pragmatica, Valencia y Cardona
(2017), elaboraron una unidad did4ctica dirigida a estudiantes de grado quinto de primaria
abordando como tema principal el ciclo del agua, cuyo propdsito fue comprender el
concepto de ambiente como sistema, a partir de la resolucion de problemas por lo tanto
la educaciébn ambiental debe plantear estrategias que permitan contribuir a la
reconstruccion de este pensamiento integrando los aspectos naturales, sociales y
culturales.

Continuando con la vista pedagodgica, pero en su aspecto de conformacion de
curriculo, tanto Muriel (2013) como Molares (2016) hablan de laimportancia de establecer
dentro de la educacion ambiental.

De manera concreta Muriel (2013), de acuerdo a las categorias propuestas por
Souvé en 1994, establece nuevas categorias y propone estrategias para incluir la
dimension ambiental en la institucion educativa; en tanto que Morales (2016) propone el
uso del concepto de ambiente para ciencias ambientales desde el sentido sistémico,
luego de realizar un analisis de tres significados de ambiente.

Lo anterior confirma lo expuesto por Morales (2016), quien propone el uso del
concepto de ambiente para ciencias ambientales desde el sentido sistémico, luego de
realizar un analisis de tres significados de ambiente.

En complemento con los hallazgos mencionados por los autores anteriores, acerca
de las concepciones de ambiente encontradas en sus investigaciones, Calafell y Bonil
(2014), quienes identificaron y caracterizaron las concepciones de medio ambiente en un
grupo de profesionales de educacion ambiental, encontraron que la mayoria de los
participantes tienen una concepcion de ambiente llamada conexion, caracterizada por
incluir los siguientes elementos: problema, red de relaciones, medio de vida y organismo.

Con respecto a los criterios cambio conceptual, y pedagogia y didactica de las

ciencias naturales, Tamayo (2013) considera que el cambio conceptual es una tendencia
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valiosa en la investigacion de la ensefianza de las ciencias, al enfocarce en la evolucion
de los modelos mentales de los estudiantes, de ahi que, el estudio de modelos mentales
ha posibilitado la identificacién de elementos importantes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje posibilitando la elaboracion de nuevas propuestas curriculares, con el
objetivo de mejorar el aprendizaje en los estudiantes.

En una mirada complemetaria sobre el criterio de padagogia y didactica, Melo y
Hernandez (2014) consideran el juego como una practica ladica importante al ser
divertida y motivante, que promueve el movimiento de estructuras mentales en las
personas, facilitando el aprendiazje en la escuela. Esta practica requiere de una
planeacion preliminar realizada por el docente, donde se definen los recursos y las
estrategias que permitirdn alcanzar los objetivos esperados. Adicionalmente, indican que
otros alcances que se consiguen con el juego son: favorecer el trabajo en equipo, el
cumplimiento de reglas, la formacidn de vinculos afectivos, entre otros.

En referencia a lo anterior, Garcia y Pérez (2016) realizaron una investigacion con
nifios de educacion primaria, en la cual utilizaron el cuento y preguntas a partir de su
lectura como complemento en el proceso de ensefianza de las ciencias naturales, lo cual
permitio integrar conceptos previamente trabajados. Como resultado se logré un mejor
aprendizaje, concluyendo que el cuento es un recurso que facilita el aprendizaje, ademas
de resultar sorprendente y motivador para los estudiantes, favoreciendo la participacion
y el interés por las tematicas abordadas.

De las investigaciones cientificas sobre la problemética que se aborda en este
trabajo, se encontré predominancia en visiones de ambiente diferentes a la sistémica, de
donde se infiere que esta condicién puede ser un obstaculo para la educacién ambiental.
Por otra parte, se encontré que la estrategia cambio conceptual, ha sido utilizada para
mejorar el aprendizaje en el aula; adicionalmente, se reconocen herramientas
complementarias para promover el proceso de ensefianza-aprendizaje en los estudiantes
como lo es el juego y el cuento.

Cabe considerar, por otra parte, que para esta investigacion se trabajé con nifios
de educacion primaria, por lo cual se hace necesario tener en cuenta como piensan los
nifios sobre el mundo de los seres vivos, debido a que en el concepto de ambiente se

encuentra inmerso en esta significacion.
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Por otra parte, Segun Gonzéles (2015), la investigacion psicologica ha
caracterizado diversas formas de razonar sobre los seres vivos, las cuales son: el
antropomorfismo, el cual se basa en otorgar propiedades y conductas humanas a
cualquier ser vivo e incluso a seres inertes; el vitalismo, el esencialismo y el razonamiento
teleoldgico, llamado también razonamiento de causalidad intencional, en el cual se cree
gue todos los seres vivos poseen propiedades conscientes 0 que existe una fuerza
interior, o alguna entidad sobrenatural.

El mismo autor considera que en la didactica de las ciencias, sobre todo en la
educacion primaria, el punto de partida son los conocimientos infantiles en los que la
ciencia escolar debe prestar atencion, y a partir de los conocimientos intuitivos infantiles
sobre los seres vivos, realizar la mediacion para superar las formas del pensamiento
anteriormente mencionadas, para luego llegar a conocimientos mas cercanos a la
ciencia, facilitando la adquisicion de competencias cientificas, lo cual segun (National
Research Council [NCR], 2007) desarrolla cuatro habilidades: “1. Conocer, usar e
interpretar las explicaciones cientificas sobre los sistemas naturales, 2. Generar y evaluar
explicaciones cientificas, 3. Comprender la naturaleza del conocimiento cientifico, y 4.
Mantener una actitud de interés hacia la ciencia” (p.2).

A continuacion se detallan las teorias y conceptos desde los que se fundamenta

la investigacion.

2.3 Marco teorico y conceptual

En este apartado, se abordan las teorias que posibilitan la comprension del
problema a investigar desde la didactica de las Ciencias para la educacion primaria,
donde esta incluida la educacién ambiental, a partir del modelo didactico constructivista,
asi como de la estrategia de ensefianza cambio conceptual y la visidn sistémica de
ambiente.

Conviene afadir que, considerando que el tema abordar en esta investigacién son
las concepciones de ambiente, se presentaran también los aportes de algunos autores

sobre los términos concepto y concepcion.
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2.3.1 La construccioén de los conceptos

e Concepto
En relacién al término «concepto», Labastida (2006), lo atribuye a Sécrates,
concibiéndose como una palabra de caracter universal que prescinde de los rasgos
individuales del objeto, siendo un mecanismo por el cual se vuelve sistemético el uso de
las definiciones. El concepto es un término latino y esta asociado a la produccion de
ideas, el ser humano forma conceptos y al formarlos captura o concibe ideas, creando

limites los cuales separan un objeto conceptual de otro.

Asimismo, Astolfi (2001) define como concepto a una serie de elementos que
poseen las mismas caracteristicas y las asocia a tres dimensiones (figura 2), a saber:

etiqueta, atributos y ejemplos.

T : Palabra que designa un
/ Denominacién  —y Etiqueta . =
pensamiento abstracto

(significante)

No aislada, sino que designa
una lista de...

T . Definicion comprensiva
(significado)

~_ Susceptible de aplicarse
@i

\ — / Definicion extensiva
: (Referente)

Figura 2. Tres dimensiones de un concepto. Fuente: Astolfi, 2001.

De acuerdo con el autor, las dimensiones que sobre el concepto presenta, no se
ajustan en didactica, esto es, los estudiantes pueden conocer el vocabulario de una
disciplina, sin comprender las ideas que este representa, inclusive, en ocasiones no estan
en capacidad de abstraer el concepto de ejemplos que sirvan para construirlo, ya que en
la ensefianza de las ciencias se eligen determinados ejemplos, los cuales se consideran
apropiados para la explicacién de conceptos y de los que no es facil que los estudiantes

se desprendan.
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Por otra parte, de acuerdo con Astolfi (2001), se puede definir epistemolégicamente

un concepto de acuerdo a:

a) Un concepto cientifico posee una denominacién y definicion, es decir un nombre
de un solo significado posible.

b) Un concepto cientifico tiene una funcidbn operativa, para comprender un
determinado fenémeno.

c) Un concepto es un instrumento de explicacibn ya que confirma el valor
cognoscitivo del concepto en su funcion de operador favoreciendo el desarrollo del
saber.

d) Un concepto conserva, una extension, comprehension, dominio y limites de
validez.

e) Un concepto esta relacionado con otros conceptos.

Igualmente, el autor manifiesta que para construir un concepto se necesitan
ejemplos, observaciones y experiencias, lo cual promueve la solucion de problemas
cientificos.

Sin embrago, siguiendo la tesis de Astolfi (2001) considera que esta vision
lingUistica de concepto no es suficiente cuando se trata de conceptos cientificos, ya que
la historia del pensamiento cientifico evidencia que la construccién de conceptos es un
proceso discontinuo, caracterizado por permanentes modificaciones, a lo que Pozo
(2010) agrega que a los conceptos cientificos se les conoce como conceptos verdaderos,
llegando a ellos por medio de la instruccion, destacando la existencia de una notable
diferencia con los conceptos cotidianos, que se consideran representaciones universales.

Respecto al proceso de aprendizaje para llegar a los conceptos, Pozo (2010)
afirma que los conceptos cientificos presentan las siguientes caracteristicas para su
adquisicion: (a) conforman un sistema, (b) se requiere tener conciencia del proceso
mental, (c) debe haber un proceso para interiorizar lo fundamental del concepto; en otras
palabras, los conceptos espontaneos se adquieren por medio de abstracciones, mientras
gue los conceptos cientificos, se adquieren por relacién con otros conceptos.

Es importante mencionar, ademas, los aportes de Ausubel al proceso de

ensefanza-aprendizaje de los conceptos cientificos. Ausubel (2014) plantea una teoria
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sobre la asimilacion, por medio de la instruccién, manifestando que la construccion de
conceptos verdaderos se da a partir de conceptos anteriormente formados por el nifio, lo
gue para Pozo (2010) corresponde a situaciones no previstas por los modelos anteriores,
gue modifican continuamente el sistema conceptual.

Volviendo a Ausubel (2014) la teoria de la asimilacion se basa en organizar el
conocimiento en estructuras, de manera que, gracias a la interaccion entre estas y la
nueva informacién se producen nuevas representaciones estructurales a partir de una
correcta instruccion, donde la nueva informacién debe desequilibrar las estructuras
existentes.

Como complemento, Pozo (2010), menciona que los conceptos presentan dos
funciones importantes: (a) hacen referencia a las formas como esté organizado el mundo,
y (b) tienen funcion de prediccion. Estas dos funciones se encuentran muy asociadas,
permitiendo la produccion de modelos mentales.

En contraste al proceso de construccion de conceptos, Pozo (2010), menciona que
segun Vygotski, existen tres fases fundamentales en la formacion de conceptos

espontaneos en los nifios (figura 3), a saber:

a) Primera fase: los cimulos no organizados. Consiste en agrupar objetos dispares
sin ningln rango en comun, al parecer caracteristica Unicamente de los nifios
preescolares, existiendo ausencia en la coherencia en la clasificacion. Aqui se
usan palabras con nombres propios, ademas los estimulos auxiliares no tienen
ningun significado. Esta fase corresponde al pensamiento sincrético o
participativo, el cual es Unico tipo de categorizacion que no presenta significado
conceptual.

b) Segunda fase: los complejos. Corresponde a una asociacion de objetos a partir
de los rasgos comunes que se pueden percibir inmediatamente, la cual no es
estable y es susceptible de cambios. Para Vygotski, existen cinco clases de
complejos, uno de ellos corresponde a los complejos cadena, siendo el ejemplo
mas puro de este tipo de pensamiento, donde se incorporan los pseudoconceptos,
constituyendo la forma mas evolucionada de los complejos, por tanto, estos son

necesarios para la formacion de los conceptos. Los pseudoconceptos asocian
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acertadamente los objetos, con base en caracteristicas sensoriales percibidos al
instante, sin distinguir exactamente las caracteristicas comunes de los objetos,
desconociendo exactamente el concepto.

c) Tercera fase: los conceptos. A partir de la adolescencia, las personas estan en
capacidad de construir adecuadamente los conceptos, aunque los

pseudoconceptos jamas desaparecen.

Conceptos

_ Pseudoconceptos
Adquisicion
espontanea

Cuamulos

Figura 3. Formacion de conceptos segun Vigotsky. Primera fase: cimulos, segunda fase: Pseudoconceptos
y tercera fase: conceptos. Fuente: https://vigotsky.idoneos.com/314925/

Una vez presentados los aportes relacionados al término concepto, y en la
intencién de ofrecer mayor comprension sobre el tema que se desarrolla en esta
investigacion, se presentan a continuacion las teorias relacionadas al término

concepciones.

e Concepciones

Para Giordan y de Vecchi (1995) una concepcion es un proceso personal de
estructuracién del saber, el cual se logra mediante la integracion de conocimientos, en su
mayoria en un periodo amplio de tiempo. Al mismo tiempo, este requiere de la
codificacion, organizacién y categorizaciéon de la informacion dentro del sistema cognitivo
del individuo conforme a sus preocupaciones, permitiéndole comprender el mundo. A su

vez, es un proceso que se encuentra influenciado por factores sociales y culturales, como
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las relaciones con el grupo parental y con otros sectores donde interactta el individuo, lo
anterior es ratificado por los mismos autores de Vecchi y Giordan (2006), incluyendo que
para que estas concepciones evolucionen a través de una construccion progresiva del
saber, se debe realizar una modificacién por medio del fenémeno de asimilacion.

En contrate, Cubero (1996), afirma que aunque la mayoria de los investigadores
considera que las concepciones alternativas de los estudiantes hacen parte de sistemas
mas generales de creencias con las cuales se observa y comprende tanto el mundo
natural como social, reconociendo que la cohesidon u organizacion de las ideas es
inconstante; por otra parte, también sostiene que algunos autores estan de acuerdo en
gue las concepciones son modelos mentales bien organizados que representan una
vision consistente de fenébmenos concretos.

Se debe agregar que, Giordan y de Vecchi (1995) coinciden con Cubero (1996), al
afirmar que en las concepciones es posible consolidar nuevos aprendizajes y
conocimientos que sirven para explicar el mundo y para interpretar o predecir
experiencias, lo cual es ratificado por de Vecchi y Giordan (2006) al manifestar que los
niNos poseen numerosos conceptos previos con los cuales explican los fenomenos del
mundo. Adicionalmente, Cubero (1996) sostiene que algunos autores estan de acuerdo
en que las concepciones son modelos mentales bien organizados que representan una
vision consistente de fendmenos concretos, lo cual coincide con lo planteado por Pozo
(1999) cuando expone que las concepciones alternativas de los estudiantes son
representaciones implicitas que se construyen eventualmente a partir de unidades de
informacion y de estructuras asociativas.

Adicionalmente el autor menciona que algunas de esas representaciones, debido
a su repeticion en un contexto similar, pueden formar estructuras de informacion
organizadas, como representaciones esquematicas o también llamadas
representaciones estables, aun asi, puede ser que estos esquemas no sean explicitos
debido a que tal vez no puedan ser accesibles a la conciencia del sujeto.

Retomando el concepto de Cubero (1996) en relacion a esquemas previos, de
manera similar Giordan y de Vecchi (1995) manifiestan que las concepciones se forman
a partir de un interrogante que posee el individuo, es decir, estas se forman previo a una

explicacion de tipo cientifico y hacen parte un modelo de comprension en respuesta a un
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problema.

Por otra parte, Cubero (1996) afirma que autores basados en estudios sobre el
analisis de la organizacién conceptual de individuos expertos y novatos manifiestan que
en individuos expertos el conocimiento se encuentra organizado jerarquicamente
siguiendo unas leyes y principios, mientras en novatos el conocimiento no presenta una
organizacion jerarquica adecuada y los conceptos no estan lo suficientemente
articulados, a lo cual también se le ha denominado teorias.

Hay que mencionar, ademas, que de acuerdo a Giordan y de Vecchi (1995) las
concepciones requieren para su formacién los siguientes parametros que operan de
forma interdependiente:

(a) Marco de referencia, el cual corresponde a elementos integrados, de los cuales
surgen los interrogantes, asimismo, proporciona el contexto por el cual el nuevo
constructo se hace significativo.

(b) Constantes operatorias, hacen referencia a las operaciones mentales
subyacentes en la concepcion facilitando la relacion del marco de referencia,
proporcionandole funcionamiento a la concepcion y transformandola a partir de nuevas
informaciones.

(c) Red semantica, es una red de significados a partir del marco de referencia, los
cuales pueden ser asimilados gracias a operaciones mentales.

(d) Significantes, son el conjunto de los signos, simbolos, marcas y otras formas
del lenguaje, los cuales se utilizan para producir y explicar la concepcion.

Por su parte, Fleury (2005), enuncia que, aunque existe gran diversidad de
enfoques y visiones sobre las concepciones de los estudiantes, dos caracteristicas
permanecen en estas visiones: (a) el aprendizaje se produce a partir de la participacion
del estudiante, y (b) son de gran importancia las ideas previas en el proceso de
aprendizaje, ya que solo a partir de ellas se puede generar dicho aprendizaje.

De acuerdo a lo anterior, es importante mencionar la ciencia que estudia los
procesos que se establecen a nivel mental para la produccion de aprendizaje del ser

humano.
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e Psicologia cognitiva

La nueva psicologia cognitiva, la cual se encarga de investigar los procesos
mentales que intervienen en el procesamiento de la informacién, se concreta en 1956
(Pozo, 2000) luego de la publicacion de algunos trabajos que fundamentaron este
movimiento que adoptdé una perspectiva de acuerdo a las demandas tecnoldgicas de la
Revolucion Postindustrial, influenciado por las ciencias de la computacion, y algunos
autores basados en supuestos constructivistas como, Piaget, Vygotski, Duncker, Bartleet,
Binet, entre otros.

Habiendo definido psicologia cognitiva, es importante presentar a continuacion la
teoria constructivista, y la teoria que aporta al término cambio conceptual, aspectos en
los que se fundamenta la propuesta pedagogica y didactica que se propone en esta

investigacion.

e Constructivismo y cambio conceptual:

Teniendo en cuenta a Vilchez, Benarroch, Carrillo, Cervantes, Fernandez y Perales
(2014), cuando la intencion de la ensefianza es mejorar el aprendizaje de los estudiantes,
se habla de procesos de ensefianza-aprendizaje. A pesar de que existen diversos
modelos didacticos para la ensefianza de las ciencias naturales, como lo son el modelo
por transmision-recepcion, el modelo por descubrimiento, etc., para esta investigacion se
precisa el modelo constructivista, que estima a la ciencia como una interpretacion de la
realidad a través de modelos cientificos, reestructurando el conocimiento a partir de las
ideas previas.

Desde esta perspectiva, de acuerdo con Vilchez et al. (2014), ensefiar ciencias,
entonces contribuye a esta transformacion, donde el estudiante tiene un papel muy
importante y activo en el proceso de ensefianza-aprendizaje mientras el docente tiene el
papel de diagnosticar y solucionar los problemas de aprendizaje. Este modelo emplea
diversas actividades de ensefianza- aprendizaje como: lluvias de ideas, juegos de rol,
observacion de fotografias, lectura de documentos, respuesta a cuestionarios,
elaboracién de esquemas (mapas conceptuales, etc.), actividades de autoevaluacion,

etc.
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Conforme a lo indicado por Vilchez et al. (2014), dentro de las estrategias
constructivistas de ensefianza se encuentra el cambio conceptual. En los enfoques
basados en el cambio conceptual el principal objetivo es cambiar, cuando sea preciso,
los marcos conceptuales que hasta ahora poseen los estudiantes, esta estrategia fue
propuesta por Posner, Strike, Hewson y Gertzog en 1982.

Cabe considerar, por otra parte, como indica Pozo (1999) que el cambio
conceptual al que también se le denomina representacional no corresponde a una
reestructuracion radical, sefiala que aprender ciencia implica evolucién en los conceptos
gue requieren ciertos ajustes. De manera analoga, de Vecchi y Giordan (2006) afirman
gue un conocimiento nuevo se adapta al modelo anterior sin destruirlo, es decir, cémo
transformar un error conceptual; adicionalmente consideran que el cambio conceptual es
un proceso de transformacion progresiva.

Sobre la base de las ideas expuestas, los pasos para provocar el cambio
conceptual segun Driver (1986, citado por Vilchez et al. 2014) son los siguientes: (a)
identificar las ideas previas de los estudiantes, estos a su vez son conscientes de que el
proceso se realiza a partir de ellas; (b) generar el conflicto conceptual, donde las ideas
previas son cuestionadas mediante contraejemplos, los cuales permiten notar las
inexactitudes de estas; (c) introduccion o construccion de conceptos, es aqui donde el
docente favorece la creacion de nuevas ideas. Y (d) aplicacion de las nuevas ideas, en
esta etapa se proporcionan espacios para que el estudiante identifigue que las nuevas
ideas son mas apropiadas que las que tenia.

Acorde con el planteamiento anterior, y en relacion a lo que sefiala Gil (1993), la
coherencia en los resultados de investigaciones sobre el constructivismo ha reforzado el
valor de este en la ensefianza- aprendizaje de las ciencias permitiendo un consenso entre
diversos autores, como se puede observar en las ideas de varios autores tales como
Driver y Oldham, Giordan, Nussbaum y Novick, Osborne y Wittrock, Posner et al., Pozo,
etc., quienes consideran el aprendizaje como un cambio conceptual que necesita de los
pasos anteriormente mencionados, los cuales han sido sustentados por Anderson y
Smith, Osborne y Freyberg, Hewson, etc., hasta convertirse en cierto grado en la
estrategia de ensefianza denominada cambio conceptual.

A su vez, de Vecchi y Giordan (2006) complementan los pasos anteriores al
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enunciar las siguientes etapas: (a) dejar que los conceptos evolucionen, mientras el
estudiante progresa, hasta que llamen la atencion del estudiante, y (b) convencer a los
estudiantes que el nuevo concepto puede ser mas efectivo.

Finalmente, Gil (1993) plantea que para llegar al cambio conceptual es necesario
un cambio metodoldgico incluyendo dentro de las estrategias de ensefianza actividades
que asocien el cambio conceptual con la utilizacion de la metodologia cientifica y al
mismo tiempo un cambio actitudinal.

En relacion con lo anterior, para Vilchez et al. (2014) en la actualidad el proceso
de aprendizaje se considera como una transformacion de los conocimientos que el
estudiante ha adquirido a través de sus experiencias previas, teniendo en cuenta las
influencias sociales y culturales del entorno escolar y personal, en conocimientos mas
complejos y mas cercanos al conocimiento cientifico; lo cual corresponde a una vision
constructivista del aprendizaje.

De igual forma, segun Boggino (2004) la ensefianza parte del desarrollo
cognoscitivo y como se planted anteriormente en los pasos para provocar el cambio
conceptual de los conocimientos previos de los estudiantes, aunque estos sean erroneos,
igualmente los estudiantes aprenden a partir de la resolucion de los conflictos
cognoscitivos que se les presentan. Hay que mencionar, ademas, que la funcion de los
docentes es activa y se basa en la problematizacion y en la ayuda pedagodgica. En
definitiva, el aprendizaje es un proceso que se da a traves de continuas
reestructuraciones y resignificaciones.

Se debe agregar que, como mencionan Cardoso, Chaparro, y Erazo (2009), es
muy importante para el proceso de orientacion conocer la estructura cognitiva del
estudiante, como informacion, conceptos y preposiciones, asi como su grado de
estabilidad.

En relacion con las implicaciones anteriores, es preciso conocer las etapas de
desarrollo cognitivo para el aprendizaje de las ciencias naturales. Tal como afirman
Vilchez et al. (2014), desde las primeras edades los estudiantes construyen formas de
ver los fendmenos del entorno, las cuales pueden ir cambiando hacia interpretaciones
gue se acerguen mas a las de la ciencia. Las ideas previas son consideradas una fuente

importante para identificar dificultades en estudiantes de educacién primaria en el area
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de ciencias, permitiendo disefiar propuestas didacticas encaminadas a reforzar las ideas
adecuadas y a reorientar las inadecuas.

A este respecto, conforme a Boggino (2004), Piaget, postula la importancia de las
estructuras cognoscitivas para el conocimiento: “sin esquemas Yy estructuras
cognoscitivas previas y sin actividad organizadora de la realidad, los hechos no son
significativos para los nifios” (p.25). Su postura indica que lo que hace posible el
aprendizaje es una estructura cognoscitiva que permite la asimilacién de los estimulos
presentados por el docente, volviéndolos significativos. Es aqui donde el estudiante entra
en contacto con “los objetos de conocimiento y puede aprenderlos, asimilandolos a sus
esquemas y conocimientos previos” (p.26), construyéndose en el proceso estructuras
cognoscitivas, las cuales indican los limites de lo que se puede aprender, lo cual estudia
la epistemologia genética. *

Es conveniente mencionar, ademas, la importancia de que el nuevo conocimiento
tenga un significado para quien lo construye. De ahi la, la relevancia de considerar a

continuacion la teoria del aprendizaje significativo.

e Aprendizaje significativo

Con respecto al aprendizaje significativo, es pertinente mencionar lo expuesto por
Ausubel (2014). Un aprendizaje se considera significativo cuando el sujeto incorpora
nuevas estructuras de conocimiento a las ya existentes. Para que este aprendizaje sea
efectivo se requieren las siguientes condiciones: la primera, corresponde a una
predisposicion positiva por parte del estudiante que se traduce en esfuerzo para

relacionar; la segunda tiene que ver con el material, este debe ser organizado y con

! La epistemologia genética seglin Boggino (2004), plantea que todos los sujetos tienen la
tendencia a construir estructuras cada vez mas equilibradas, pero hay que tener en cuenta que son sujetos
individuales los cuales construyen sus estructuras a través de situaciones conflictivas, produciéndose un
desequilibrio cognoscitivo, al no coincidir sus propias concepciones con la realidad, dichos desequilibrios
(conflictos cognoscitivos) permiten el proceso de estructuracion, para lo cual debe presentarse una
proporcionalidad l6gica, estos quiere decir que la distancia de complejidad no debe ser ni muy corta ni muy

larga.
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significado y la tercera, esta orientada a las ideas inclusoras, las cuales se encuentran
dentro de la estructura cognitiva del estudiante, con las que se relaciona el nuevo
conocimiento, considerado como una construccidn caracteristica de cada persona.

En referencia al material empleado para analizar los conceptos previos de los
estudiantes se encuentran los dibujos y se puede considerar que es una forma accesible
incluso méas que las palabras ya que los nifios tienen la facilidad de esquematizar y es
mas enriquecedor cuando se realizan explicaciones escritas de este (De Vecchi y
Giordan, 2006).

Por la anterior razén, en esta investigacion se utilizé el dibujo como técnica para
conocer las concepciones de ambiente de los estudiantes, ademas se propuso una
estrategia pedagogica y didactica para la movilizacién del concepto de ambiente en
estudiantes de educacion primaria.

Para concluir el abordaje teorico y conceptual desde la mirada educativa, es
necesario ahondar en la trascendencia de la pedagogia y didactica para la ensefianza de
las ciencias naturales, ya que como se menciond anteriormente, en educacion primaria

se integra la educacion ambiental en las ciencias naturales.

2.3.2 Revision desde lo pedagogico y didactico
e Pedagogia

Para Cardoso, Chaparro, y Erazo (2009), este término ha tenido variaciones
relacionadas con procesos de formacion de disciplinas especificamente humanas y
sociales, al igual que con la imagen de la ciencia a través del tiempo.

De acuerdo con, Zuluaga (1990, citado por Cardoso, 2009) en el siglo XVl
Herbart, introduce “el termino pedagogia para referirse a un saber que buscaba
sistematizar y construir en ciencia, en el cual se integraban los tres conceptos capitales
del gobierno, la instruccién y la disciplina” (pp.78-79) con base en la filosofia de la
ilustracion. Aunque Herbart reconocio el caracter cientifico de la pedagogia por ser la
Unica que se ocupaba de la educacién, pero fue hasta el siglo XX, gracias al avance de
diversas disciplinas y a la aparicion de estudios sobre educacién apoyados en la

sociologia y la sicologia, que la pedagogia se constituye como Ciencia de la Educacion.
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e Didactica

De acuerdo con Cardoso, Chaparro, y Erazo (2009) la didactica tiene sus inicios a
partir de la didactica magna de Comenio. La didactica histéricamente se ha relacionado
con la forma como se realiza el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi, la didactica de
las ciencias tiene como objeto plantear sistemas 0 modelos que potencien el aprendizaje
significativo, a partir de los problemas que se detectan, para la adecuada compresion de
esta disciplina. Dentro de esos sistemas 0 modelos, se encuentran las estrategias
didacticas.

A este respecto, de acuerdo con Vilchez et al. (2014), al momento de disefiar una
estrategia didactica es muy importante tener en cuenta la seleccion y secuenciacion de
las actividades de enseflanza-aprendizaje las cuales van a favorecer el alcance de los
objetivos planteados.

No obstante, en didactica, las actividades pueden definirse como un conjunto de
estrategias planeadas por los docentes cuyo propdsito es promover el aprendizaje de
ciertos contenidos por parte de los estudiantes fomentando la actividad mental de los
mismos. Estas deben mantener cierta diversidad, lo cual posibilita el aprendizaje de cada
estudiante segun su estilo cognitivo y sus intereses. Las actividades que se seleccionan
dependen del modelo didactico con el que se trabaje y buscan que las ideas del
estudiante evolucionen, dependiendo de sus condiciones personales, que, de acuerdo a
la consideracion de Boggino (2004), son: contexto social y desarrollo cognoscitivo.

Por otra parte, es importante considerar algunos fundamentos para la organizacion

de las actividades a desarrollar en el aula.

Secuenciacion de actividades: Sanmarti (2002, citado por Vilchez, 2014), propone los
siguientes criterios para la organizacion de las actividades: (a) es importante desarrollar
actividades que permitan la exploracion de las ideas iniciales que tienen los estudiantes,
(b) se deben desarrollar actividades que posibiliten la introduccidén de nuevos puntos de
vista necesarios para la modelizacion o construccién de ideas mediante el uso de nuevas
variables, (c) es importante desarrollar actividades de sintesis, las cuales permiten que
los estudiantes tomen conciencia del nuevo modelo construido y (d) se deben desarrollar
actividades de aplicacion y generalizacién, las cuales permitan aplicar el modelo

construido mediante la explicacidén de diferentes fenbmenos.
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El mismo autor menciona que en cuanto a recursos disponibles para la ensefianza
y el aprendizaje se pueden apreciar los siguientes: organizadores graficos, maquetas,
analogias y metaforas, recursos bibliogréaficos, recursos audiovisuales e informéticos. A
su vez Vilchez et al. (2014) menciona que los mapas conceptuales son muy Utiles a la
hora de organizar y presentar contenidos al hacer mas evidente los conceptos clave y
permitir establecer relaciones.

Ademas, es importante mencionar de forma mas detallada algunos de los recursos
gue pueden ser utilizados en el aula como apoyo al proceso de ensefianza-aprendizaje.
Recursos: Como menciona Vilchez et al. (2014), existe una gran variedad de recursos

gue facilitan el desarrollo de las actividades escolares, entre ellos se encuentran:

a) Organizadores graficos, los cuales son representaciones visuales que
sirven para organizar y comunicar ideas, favoreciendo la metacognicion.

b) Recursos bibliograficos, adicional a los libros texto, existen mudltiples
opciones que favorecen la motivacion de los estudiantes, un ejemplo de
estos materiales son libros de ciencia ficcion.

c) El uso de imagenes, las cuales son necesarias para mostrar ciertas
informaciones, en especial si aquello que se describe no es accesible u

observable directamente por los estudiantes (Gonzales, 2015).

Por ultimo, es conveniente anotar que luego de las estrategias implementadas
para lograr el aprendizaje, es necesario realizar una serie de evaluaciones que permitan
exponer los resultados obtenidos en esta investigacion, por tal motivo se consideraron
las ideas propuestas por Vilchez et al. (2014), quienes plantean que la evaluacion tiene
las siguientes finalidades:

a) Promover y mejorar el aprendizaje

b) Establecer el grado de cumplimiento de los objetivos

c) Conocer las ideas previas, concepciones alternativas y las destrezas de los
estudiantes

d) Analizar el cambio conceptual luego de implementar cada una de las
estrategias propuestas

e) Modificar la didactica aplicada para mejorar el aprendizaje.
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Con respecto a qué y como evaluar, los mismos autores indican que existen tres
tipos de evaluacion:

a) Evaluacion inicial: el objetivo es conocer las ideas previas y las concepciones
alternativas de los estudiantes, vocabulario, actitudes, etc., con el propdsito de
planificar estrategias de acuerdo con sus necesidades.

b) Evaluacién del proceso de ensefianza-aprendizaje: en la cual debe haber
procesos de autorregulacion, ademas se pueden utilizar diferentes actividades,
entre las que se destacan apuntes de clase, diagramas de flujo, mapas
conceptuales, cuestionarios, etc.

c) Se evalla el resultado del aprendizaje: se identifica la pertinencia de las
secuencias de ensefanza-aprendizaje, en este punto se pueden utilizar pruebas
escritas, exposiciones, etc.

De acuerdo con lo anterior, esta investigacion busca movilizar el concepto de
ambiente presente en estudiantes de primaria hacia la vision sistémica, componente
fundamental del concepto de ambiente actual, por consiguiente, a continuacion, se

presentan los atributos del enfoque sistémico.

2.3.3 Enfoque sistémico

Dentro del enfoque sistémico, se considera la teoria general de sistemas vy el
pensamiento sistémico. A continuacion, se presentan los conceptos y las teorias

asociados a dichos términos.

Teoria general de los sistemas: La teoria general de sistemas comprende la formulacién
y derivacién de aquellos principios que son validos para los sistemas en general. Existen
principios aplicables a sistemas en general sin importar que sean de naturaleza fisica,
biolégica o sociolégica. Si se plantea esto y se define bien el sistema, se hallara que
existen modelos, principios y leyes que se aplican a sistemas generalizados, sin importar,
su particular género, elementos y fuerzas participantes (Von Bertalanffy, 2006, p.60).

El mismo autor menciona que la aparicion de estructuras similares en diversos

campos se debe a la existencia de propiedades generales de los sistemas: “Hay
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correspondencias entre los principios que rigen el comportamiento de entidades que son
intrinsecamente muy distintas” (p.60). Por ejemplo, la misma ley exponencial de
crecimiento se puede aplicar tanto a células bacterianas, como células de humanos o de
animales, y al desarrollo de la investigacion cientifica medida a través de la cantidad de
publicaciones de una ciencia especifica. “Esta correspondencia se debe a que las
entidades consideradas pueden verse en ciertos aspectos como sistemas 0 sea
complejos elementos en interaccion” (p.60). Por estas razones, se considera que la teoria
general de sistemas es un instrumento eficaz al proporcionar modelos Utiles y
transferibles en numerosos campos, al mismo tiempo evita analogias equivocadas que
han afectado el avance.
Es asi como, Von Bertalanffy (2006) presenta las metas de la teoria general de
sistemas:
a) Hay una tendencia general hacia la integracion en las varias ciencias,
naturales y sociales.
b) Tal integracion parece girar en torno a una teoria general de los sistemas.
c) Tal teoria pudiera ser un recurso importante para buscar una teoria exacta
en los campos no fisicos de la ciencia.
d) Al elaborar principios unificadores que corren “verticalmente” por el universo
de las ciencias, esta teoria nos acerca a la meta de la unidad de la ciencia.
e) Esto puede conducir a una integracion que hace mucha falta, en la

instruccion cientifica (p.65).

Por otra parte, Vidart (1997) menciona que Marx anota las caracteristicas basicas
de los sistemas: la cooperacion entre los subsistemas o elementos es mas significativa
gue los logros por separado de cada uno de los elementos. Cada elemento gracias a su
trabajo, a la coordinacion y cooperacion llega al maximo de su capacidad productiva.

Ademas, Vidart (1997) indica que la teoria general de sistemas (TGS) surge a partir
de una serie de convergencia de intereses y necesidades cientificas, indicando el inicio
de un enfoque que percibe la realidad como una totalidad, desde una concepcién global
de la ciencia. A su vez, impone una nueva epistemologia mas amplia e integradora,
abarcando mas objetos del conocimiento, e integrando las nuevas cualidades que surgen

de la interaccién y la dinamica de las partes de diferentes tipos de sistemas, entre los
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cuales se encuentran, sistemas artificiales, naturales, abstractos, orgénicos
probabilisticos, concretos, etc.

Asimismo, el mismo autor menciona que la TGS aparece junto con una serie de
intentos por entender las interacciones que se establecen entre sistemas complejos a
nivel de la industria, la administracién, el comercio, las planeaciones urbanisticas, etc. Al
mismo tiempo, intenta ser en el campo del método, una clave general del mundo
fenomeénico y de su réplica simbdlica.

En cuanto, al pensamiento sistémico, a continuacion, se exponen los siguientes

planteamientos.

Caracteristicas del pensamiento sistémico: Para Capra (2003), el pensamiento sistémico

presenta los siguientes elementos:

a) En el pensamiento sistémico no se piensa en partes sino en el todo, los
sistemas vivos son totalidades integradas cuyas caracteristicas no son
reducibles a ninguna de sus partes. Sus caracteristicas fundamentales o
sistémicas son caracteristicas del conjunto, y estas caracteristicas no se
poseen individualmente, sino que hacen parte de las relaciones
organizadas entre ellas, las caracteristicas sistémicas pierden funcionalidad
cuando el sistema se fragmenta en elementos aislados.

b) Existen diferentes niveles sistémicos donde se puede enfocar la atencién,
en el mundo viviente hay sistemas dentro de sistemas, y se puede emplear
los mismos conceptos a los diferentes niveles de sistemas, es el caso del
concepto de estrés, en la economia, en la ciudad o en un organismo,
asimismo existen diversos niveles de complejidad dependiendo del nivel del
sistémico.

c) El pensamiento sistémico se diferencia del pensamiento mecanicista, ya
gue en el pensamiento sistémico los objetos son redes de relaciones las
cuales se encuentran dentro de redes mayores, demostrando que no
existen caracteristicas propias de las partes y estas solo se comprenden
dentro de un contexto, mientras en la visiobn mecanicista se cree que se

puede analizar un sistema en término de las caracteristicas de sus partes,
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considerando el mundo como un conjunto de objetos donde sus relaciones
pasan a segundo plano (figura 4).

d) El pensamiento sistémico corresponde a un pensamiento contextual,
debido a que contexto indica entorno, se afirma que el pensamiento
sistémico corresponde a un pensamiento medioambiental.

e) Las relaciones son prioritarias en el pensamiento sistémico, percibiendo el
mundo como una red de relaciones, incidiendo en la vision del conocimiento
cientifico y la naturaleza.

f) En el pensamiento sistémico no existe cimientos, sino una red
interconectada de conceptos y modelos, los cuales surgen a partir de

descripciones.

A

Figura 4. Diferencias entre el pensamiento mecanicista (A) y el pensamiento sistémico (B). se observa
gue en el pensamiento sistémico las relaciones se establecen en diferentes planos, mientras que en el
pensamiento mecanicista las relaciones se establecen en un solo plano. Fuente: Capra (2003).

Tanto la teoria general de sistemas como el pensamiento sistémico de Capra
entendido desde el paradigma ecoldgico, sugieren que algunos términos deben revisarse
de manera integral, tal es el caso del concepto de ambiente el cual se expone a

continuacion.
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2.3.4 Ambiente y educacion

e Ambiente

Segun Vidart (1997) el ambiente comprende tanto elementos naturales, como
humanos y humanizados. Para los naturalistas de la vieja escuela el término medio
(ambiente), actualmente en desuso, correspondia a denominar y dominar los elementos,
mientras el término ambiente tiene inmerso al hombre pues la destruccion del mismo,
amenaza también su existencia.

En complemento a la definicién anterior, en SINA (2002), se entiende como
ambiente un sistema dinamico determinado por las interacciones fisicas, bioldgicas,
sociales y culturales, que se establecen entre los seres humanos, los demas seres vivos
y los elementos del medio, ya sean de caracter natural, o artificial

Por otra parte, Vidart (1997) sefiala que ambiente deriva del latin ambiere (de ambi,
alrededor, y iens, yendo). Ambiente es el espacio circundante de cualquier objeto, el cual
mantiene relaciones continuas.

Debe sefialarse que en el significado de ambiente se distinguen dos planos: (a) el
simbolico, el cual tiene énfasis en lo social e implicaciones clasistas que le otorgan
caracteristicas propias, y (b) el ideoldgico, donde el termino ambiente es utilizado a partir
de distintas tendencias, como por ejemplo, para el ecélogo, médico, sociologo, urbanista,
el ambiente se asocia a diferentes objetos o sistemas complementarios de objetos,
incluyendo esquemas politicos, econémicos, historicos, sociales, administrativos, de
valores, de utopias, advertencias, prospectivas, etc.

Dentro de la perspectiva de esta investigacion es importante incluir la Educacion
Ambiental como eje elemental en la introduccion del concepto de ambiente desde la
vision sistémica en la educacion, por esta razon, a continuacién, se realiza una

descripcion de la educacién ambiental.

e Educacion ambiental

Como mencionan Calderon, Sumaran, Chumpitaz, y Campos (2010), la educacién
ambiental nace en los afios 60 y 70, a partir de la preocupacion mundial por el deterioro

del ambiente. Se define como un proceso de aprendizaje que busca que los individuos
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entiendan el ambiente con el que se relacionan, y las causas historico-sociales que han
permitido su deterioro, con el fin de apropiar al individuo de su entorno para que proponga
soluciones a los problemas de este. Al mismo tiempo la educacion ambiental esta
orientada hacia la sostenibilidad, por lo cual es necesario aumentar el nivel de
conocimiento, ademas de realizar estrategias de motivacion y sensibilizacion que
involucren a la mayor parte de la sociedad, esto a través de procesos educativos.

Ahora bien, es importante hacer énfasis en la Educacién Ambiental en Colombia

para conocer su concepto, lineamientos y alcances.

e Educacion Ambiental en Colombia

Con respecto a la educacion ambiental en Colombia, de acuerdo a lo sefialado por
Gonzalez y Nifio (2016), a parir de 1991 se comenzo a desarrollar una propuesta con el
objetivo de incluir la tematica tanto en el sector educativo como en el sector ambiental.
La educacion ambiental se ha incorporado en el sector educativo dentro del marco de la
reforma educativa nacional, alcanzando un progreso significativo en el proceso de
institucionalizacion a nivel nacional, regional y local.

Por otra parte, como afirma Torres (s/f), en cuanto a educacion ambiental, se han
adelantado acciones a partir de la elaboracion de la Politica de Educacion Ambiental en
1992, gracias a la construccion de estrategias para la compresion de la relacion del
hombre con el ambiente y los efectos negativos que han generado a partir de esta
relacion, propiciando la reflexion para contribuir a la solucion de la crisis ambiental,
apoyandose en la Educaciéon Ambiental como estrategia para transformar la realidad
ambiental del pais, entendiendo que es necesaria una reinvencion colectiva a la hora de
interactuar con el sistema natural, apoyandose desde el concepto de sostenibilidad.

Adicionalmente, la misma autora menciona que uno de los retos mas importantes
de la Politica de Educacion Ambiental tiene que ver con construir una cultura ambiental,
con principios éticos y responsable con todas las formas de vida, incluyendo la diversidad
nacional y las caracteristicas socioculturales del pais. De acuerdo a lo anterior es
indispensable que las personas comprendan las dinamicas del contexto donde se
encuentran, reconociéndose como parte del ambiente, de sus problemas y de sus

soluciones, entendiendo el ambiente desde la visién sistémica, involucrando el estado, la
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familia, la escuela y los entornos propios donde interactta el ser humano.

Dentro de este marco, Gonzélez y Nifio (2016), enuncian que en 1996 con la
implementacion del proyecto “Incorporacion de la dimensién ambiental en la educacion
basica en area rurales y pequeino urbanas del pais”, el cual se ha estado desarrollando
en catorce departamentos, con el objetivo de incorporar los proyectos ambientales
escolares (PRAES) en las propuestas ambientales regionales y locales, fundamentados
en la investigacion y participacion involucrando en el proceso a la escuela.

Dentro de esta perspectiva, como afirman Gonzalez y Nifio (2016), la educacion
ambiental es reconocida dentro del proceso de fortalecimiento de la calidad de la
educacion, enriqueciendo los Proyectos Educativos Institucionales (PEI), asi como en la
formacion de docentes.

Por otra parte, enuncian que, en cuanto a la educacion no formal, se plantean los
Proyectos Ciudadanos de Educacion Ambiental (PROCEDA), como estrategia para
trabajar con la comunidad dentro el marco de las problematicas ambientales, buscando
un cambio en las dinamicas socioculturales.

No obstante, segun Torres (s/f), a pesar de los esfuerzos en Educacion Ambiental
en Colombia, se ha detectado que no existe una clara conceptualizacion con respecto a
la Educacion Ambiental y al ambiente, por lo tanto, los propositos y las estrategias
utilizadas son poco precisas ya que apuntan a acciones aisladas, dificultando asi el
cumplimiento de los objetivos y el impacto de la Educacion Ambiental.

En esta seccion se detallaron las teorias que sustentan esta investigacion, desde
el concepto y el proceso de formacion de conceptos, incluyendo la pedagogia y didactica
delas ciencias naturales, hasta como se concibe la educacion ambiental en Colombia.

Seguidamente, se presenta el marco legal colombiano referente a educacion
ambiental, el cual brinda los soportes normativos para su introduccion en el contexto

educativo.

2.4 Marco Legal

Con respecto a Colombia a continuacion se presenta el marco juridico sobre las
normas en educacion ambiental, ya que todas las instituciones del pais se deben regir de

acuerdo a ellas.
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De acuerdo con Herrera y Reyes (2008) la Constitucién Politica de 1991 elevo a
preceptos institucionales normas relativas al ambiente y a la conservacion de los recursos
naturales, que de tiempo atrds se encontraban dispersas en varios ordenamientos
estableciendo, como se indica en el articulo 79,

es deber del Estado proteger la diversidad y la integridad del ambiente,
conservar las areas de especial importancia ecologica y fomentar la
educacion para el logro de estos fines. Al mismo tiempo en el articulo 5.
Indica las funciones del Ministerio del Medio Ambiente (...) numeral 9.
Adoptar juntamente con el (M.E.N), a partir de enero de 1995, los planes y
programas docentes y el pénsum que en los distintos niveles de educacion
nacional se adelantaran en relacién con el medio ambiente y los recursos
naturales renovables, promover con dicho ministerio programas de
divulgacion y educacion no formal y reglamentar la prestacion del servicio
ambiental. Finalmente, el articulo 31, indica las funciones de las
corporaciones autébnomas regionales (...) numeral 8. asesorar a las
entidades territoriales en la formulacion de planes de educacion ambiental
formal y ejecutar programas de educacion ambiental no formal, conforme a
las directrices de la politica nacional (p.94 y 96).

Por otra parte, la Ley General de Educacion (Ley 115, 1994) establece a la
Educacion Ambiental como un area fundamental y obligatoria. Mas adelante, mediante
Ministerio de Educacioén Nacional (decreto 1743, 1994), se institucionaliz6é el PRAE, que
como mencionan Gonzélez y Nifio (2016) es un instrumento que la Ley General de
Educacion establece y se encuentra incluido dentro del Proyecto Educativo Institucional
(PEI), cuya funcion es hacer participe a la escuela en la reformulacién de actitudes
conductas y valores, que permitan aproximarse a las problematicas ambientales de la
comunidad proyectando soluciones a estas, desde una perspectiva humanistica, critica
y participativa, involucrando distintas disciplinas y saberes.

Dentro de este marco, se encuentra también, la Politica Nacional de Educacion
Ambiental (SINA, 2002) establecida para implementar proyectos, programas Yy
actividades educativo-ambientales incluyendo la dimension ambiental en todos los

ambitos y niveles de la educaciéon basica y media del area rural y urbana del pais. En ella
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se plantea que la educacion ambiental se debe abordar desde la vision sistémica del
ambiente y la formacion integral del ser humano, entendiéndose ambiente como un
sistema dinamico determinado por las interacciones fisicas, bioldgicas, sociales y
culturales que se establecen entre los seres humanos, los demas seres vivos y los demas
elementos del medio, ya sean de caracter natural o artificial.

Hasta este momento se han descrito los fundamentos teoéricos, legales y
planteamientos que fundamentan esta investigacion. En el siguiente capitulo se describe
la metodologia utilizada para cumplir con los objetivos propuestos.
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CAPITULO IlI
METODOLOGIA

En este capitulo se expone el disefio metodoldgico que se aplicd en el desarrollo
de esta investigacion, a partir de principios y procesos utilizados en el enfoque cualitativo.

3.1 Linea de investigacion

Esta investigacion se realizé dentro del marco de la linea de investigacion
Educacion y Sociedad, adscrita al programa de Maestria en Educacién de la Universidad
Militar Nueva Granada. Esta linea de investigacién estd orientada a comprender las
relaciones entre la educacion, el sujeto y la sociedad, estudiando la relacién del ser
humano en diferentes contextos, en los niveles educativos: preescolar, educacion basica
primaria y basica secundaria, educacion media y educacion superior, considerando
tematicas como: curriculo, pedagogia, didactica y evaluacion (Universidad Militar Nueva
Granada 2019). Por consiguiente, esta investigacion se contextualiza dentro de estalinea
de investigacion, tanto, por abordar el tema de concepciones de ambiente de los
estudiantes de basica primaria, teniendo en cuenta que estas se forman a partir de la
interaccion del individuo con los procesos sociales, culturales y educativos, como por la
presentacion de una propuesta de estrategia pedagogica y didactica encaminada a

movilizar el concepto de ambiente hacia la vision sistémica.

3.2 Descripcién metodologica

Esta investigacion se realiz6 desde el paradigma cualitativo, el cual, segun
Hernandez, Fernandez, y Baptista (2014) se orienta hacia la comprension de los
fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente
natural y en relacidén con su contexto. Asimismo, para Monje (2011), este tipo de enfoque
se sustenta epistemoldgicamente desde diversas disciplinas como la hermenéutica.

En el pensamiento hermenéutico los objetos sociales son reflexivos interesandose
por comprender los fendmenos desde su significado, teniendo en cuenta aspectos de los
sujetos, como las expectativas, creencias y motivaciones (Monje, 2011).

Teniendo en cuenta que la investigacion esta enfocada en determinar elementos
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gue movilizan concepciones, y no en inferir relaciones causales, objetivo propio de una
investigacion cuasiexperimenal (Fernandez, Vallejo, Livacic y Tuero, 2014), ademas,
como menciona Briones (2002), las investigaciones experimentales 'y
cuasiexperimentales cuentan con una variable independiente, lo cual no es caracteristica
de esta investigacion, que se considera de tipo interpretativo, debido a que, lo que se
busca es encontrar las concepciones que tienen los participantes antes y posterior a la
aplicacion de una propuesta pedagdgica. De este modo, el grupo participante (muestra),
gue es el mismo en diferentes etapas, pero que por razones de tiempo de la aplicacién
del trabajo de campo coincidio en que la fase se aplicara en ciclos escolares distintos, no
se considera un grupo de control dado que, como se ha dicho, no se identifican causales
ni, SiN0 concepciones que se tienen.

Desde la perspectiva anterior, la investigacion se enfocd en identificar las
concepciones de los estudiantes sobre el término ambiente, teniendo en cuenta sus ideas
previas, considerando que éstas se han formado a partir de las experiencias desde la
vida cotidiana, y buscé una movilizacion hacia la vision sistémica de ambiente, donde
intervienen nuevas experiencias y la evolucién de concepciones.

Por lo tanto, esta investigacion se considera de tipo interpretativo, que se
fundamenta en reconocer que los actores sociales pueden ser observados no solo como
objetos de estudio, sino como sujetos reflexivos que toman decisiones, adicionalmente,
la hermenéutica, promueve la interpretacion, a partir de significados no solo de datos,
interesandose en la comprensioén de los fendmenos (Monje, 2011).

Asimismo, Alvarez (2009) afirma, que la hermenéutica se formaliza en los siglos
XVIII 'y XIX, y se define como una disciplina de interpretacion de textos, presentando
diversas transformaciones desde sus inicios, por ejemplo el filésofo Wilhelm Dilthey a
finales del siglo XIX propone la hermenéutica textual como metodologia que hace parte
de las ciencias sociales, posteriormente en el siglo XX surgen nuevas modificaciones

convirtiéndola en la base de un enfoque filosoéfico para el analisis de la comprension.

3.3 Método y técnicas de recoleccion de informacion

Para la recoleccion de datos, se utilizé como estrategia las representaciones

graficas, en este caso los dibujos realizados por los estudiantes sobre el ambiente.
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Para el andlisis de datos se utilizé la técnica de analisis de contenido grafico que,
corresponde a una técnica de analisis de documentos, la cual busca describir la
estructura de los mismos, sus significados, su organizacion, dirigiendo su atencién en
simbolos y términos que lo estructuran, utilizando procedimientos rigurosos que
convierten los datos en contenidos del documento a analizar, empleando unidades de
andlisis con un significado definido y objetivo (Lopez, 2002).

Conviene subrayar como afirman Seidmann, Di loro, Azzollini, y Rigueiral (2014)
gue las técnicas graficas se utilizan para abordar significados sociales. Para el caso de
los dibujos, estos son utilizados en el contexto de una investigacién debido a que
expresan la construccion creativa de la probable significacién de un tema.

De igual manera, Cohen, Manion, y Morrison (2007), enuncian que esta técnica
facilita el analisis al ajustar el material a dimensiones comodas para el investigador sin
perder su confiabilidad, a través del analisis de categorias que se originan a partir del
documento.

Por otra parte, cabe aclarar que en el ejercicio de analisis de resultados se utilizo
COmMo apoyo una técnica cuantitativa de reduccion de datos con presentacién en formato
numérico, debido a que esto facilitd la identificacion de las tendencias y una futura
contrastacion. De acuerdo con Monje (2011) los datos de una investigacion cualitativa
se pueden expresar y describir de forma numeérica, conceptual o graficamente.
Adicionalmente, se puede hacer uso de elementos de estadistica descriptiva como
herramienta que se utiliza para describir lo que los datos muestran, sin formular
conclusiones mas alla de los mismos.

Por otra parte, como menciona Piratoba y Alarcén (2011), es preciso que en las
investigaciones cualitativas se utilicen técnicas estadisticas, facilitando la elaboracion de

conclusiones.

3.4 Poblacion y muestra

La poblacién seleccionada para la aplicacion de la investigacion forma parte del
Colegio Elisa Borrero de Pastrana. La investigacion incluye tres fases, en las que
intervienen los mismos participantes, estas son la primera, cuarta y quinta fase. A

continuacién, se describe la muestra de cada una, aclarando que se trata del mismo



45

grupo participante, pero en diversos momentos.

La primera fase de esta investigacion (diagnostico), Se realizé en noviembre del
2018, en espacio de la clase de Ciencias Naturales, con una la poblacién fue de 102
estudiantes entre nifios y nifias que cursan grado cuarto de primaria de esta poblacion se
estableci6 una muestra probabilistica de tipo aleatoria simple conformada por 74
estudiantes con un nivel de confianza del 94%. La muestra probabilistica de tipo aleatoria
simple, evita sesgos en la muestra al garantizar la oportunidad a todos los individuos de
la poblacion ser incluidos en la misma, al mismo tiempo es representativa en ndamero,
permitiendo elaborar inferencias y generalizar conclusiones con un grado aceptable de
confiabilidad (Otzen y Manterola, 2017).

La cuarta fase de esta investigacion, correspondio a la aplicacion de la propuesta
pedagodgica y didactica., mientras en la quinta fase los estudiantes realizan la
representacion grafica del concepto de ambiente. Para esta etapa la poblacion fue de 98
estudiantes. Para quienes se aplica una muestra probabilistica de tipo aleatoria simple
conformada por 56 estudiantes con un nivel de confianza del 92%. Para este momento
de la investigacion, los estudiantes, que como se ha comentado, es el mismo grupo que
participé en la primera fase, se encontraban cursando grado quinto de primaria. La
muestra se redujo debido a que, para esta fase, hubo un descenso en la firma del
consentimiento informado por parte de los padres de familia (anexo 1). Con este grupo
de participantes se realizaron tres actividades diferentes para movilizar concepto de
ambiente hacia una vision sistémica, como lo plantea la Politica Nacional de Educacién
Ambiental.

Conviene aclarar que, el consentimiento informado es un requisito que atiende a
principios éticos aplicables a procesos de investigacion, dado que involucra personas y
datos obtenidos de un tercero (Bausela, 2004). Los principios aplicados fueron:

e Debe obtenerse consentimiento informado de todas las personas involucradas en
la investigacion, asimismo, permiso de las instituciones implicadas. Para el caso
de esta investigacion, se solicitd permiso a la rectoria del colegio para realizar la
investigacion el 18 de abril del 2018 (anexo 2) y se obtuvo respuesta positiva para
la realizacion de esta el 30 de abril de 2018 (anexo 3). Respecto a los

consentimientos informados, estos fueron diligenciados por los padres de familia
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el 02 de noviembre de 2018 para la fase diagnostico y el 26 de abril de 2019 para
la fase de aplicacion y evaluacion de la propuesta pedagdgica y didactica.

e Debe garantizarse el anonimato de las personas que participan en la investigacion;
para el caso de instituciones, se necesita autorizacion para la publicacién de su
nombre en la investigacion (anexo 4).

e Los principios éticos que se requieren para realizar la investigacion deben ser
conocidos y acordados por todos los participantes, en este apartado mediante el
consentimiento informado (anexo 1), se notificO a los participantes sobre las

caracteristicas de la investigacion y el uso de la informacién.

3.5 Categorias para analizar las representaciones graficas

Para definir las categorias de estudio se realizG una revision de antecedentes
sobre las definiciones de ambiente, esto permitio utilizar las dimensiones de ambiente
citadas por Calixto (2010), las cuales se enuncian a continuacion:

Naturalista En la cual se identifican aspectos fisico-quimicos,
flora y fauna.

Globalizante Para el caso de esta investigacion sistémica, en la
cual existe una interrelacion entre aspectos sociales,
naturales, y culturales

Antropoceéntrica utilitarista La cual se orienta hacia la utilidad de los recursos
naturales para la vida del ser humano, no existe
conexion entre el ser humano y la naturaleza, se
piensa que el ser humano es superior a ella

Antropoceéntrica pactada Existe un enlace entre sociedad y naturaleza,
reconociendo el deterioro de esta por parte de las
actividades humanas

Antropoceéntrica cultural Se basa en el reconocimiento de la cultura ambiental
y diversas labores para mejorar la calidad del

ambiente, incluyendo los valores como el amor

Dada la relevancia de las dimensiones presentadas por el autor, y la posibilidad
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de aplicacion en la investigacion, se determind considerarlas como categorias
deductivas, que de acuerdo con Bonillay Rodriguez (1997), las categorias deductivas se
construyen desde la teoria y las inductivas emergen de los datos a partir del examen de
patrones y las repeticiones presentes en la etapa de analisis de datos.

Posterior a la recoleccion de datos y durante el analisis, se definieron categorias
emergentes o inductivas, identificadas como subcategorias en esta investigaciéon (tabla
1).

El andlisis de la informacién se realiz6 inicialmente con las categorias deductivas
definidas por Calixto (2010), Naturalista, globalizante o sistémica, antropocéntrica
cultural, antropocéntrica pactada y antropocéntrica utilitarista. Posteriormente en el
mismo proceso se adicionaron categorias inductivas: antropocéntrica exclusiva, que junto
con las categorias antropocéntrica cultural, antropocéntrica pactada y antropocéntrica
utilitarista, forman el grupo de subcategorias pertenecientes a la categoria
antropocéntrica.

Asimismo, la categoria sistémica se dividié en las subcategorias: relaciones entre
los elementos y elementos no conectados; la categoria naturalista se dividié en las
subcategorias: con presencia de elementos creados por el hombre, ser humano y

elementos creados por él, con presencia del ser humano y sin presencia del ser humano.

Tabla 1.
Categorias, subcategorias

Categorias Subcategorias

Sin presencia del ser humano

Con presencia del ser humano

Con presencia de elementos creados por el hombre
Ser humano y elementos creados por este
Relaciones entre los elementos naturales, sociales y

Sistémica (aproximacion) ~ Culturales _
Elementos naturales, sociales y culturales no conectados

Naturalista

Antropocéntrica utilitarista
Antropocéntrica pactada
Antropocéntrica Antropoceéntrica cultural
Antropocéntrica exclusiva: Presencia predominante de
elementos creados por el hombre

Fuente: Elaboracién propia

Para el procesamiento de los datos se utilizo el software MAXQDA Analytics Pro
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2018. Las categorias fueron registradas y codificadas (figura 5) observando el sistema
de codigos (categorias y subcategorias) utilizados para la organizacion de la informacion

y su posterior andlisis.

aa Sistema de cédigos S @FH & PO @ = X
v 'cm Sistema de c6digos 157
v @4 Antropocéntrica 0
+@g Antropocéntrica exclusiva 9
+@4 Antropocéntricas cultural 9
+@g Antropocéntrica pactada 19

+@g Antropocéntrica utilitarista

v 4@ Sistémica 0
(©¢ Relaciones entre los elementos 12
+E@ 1 Elementos no conectados 21
v =@ Naturalista 0
+@4 Con presencia de elementos creados por el hombre 20
+@g Ser humano y elementos creados por este 9
+@g Con presencia del ser humano 5

Figura 5. Cadigos de analisis. Tomado de: MAXQDA Analytics Pro 2018

3.6 Fases de la investigacion

Tomando en cuenta lo propuesto por Bonilla y Rodriguez (1997), para esta investigacion
se consideraron las siguientes etapas:

e Definicion de la situacion problema: donde se incluye exploracion de
antecedentes, formulacion del problema, planteamiento de objetivos, justificacion
y disefio de la investigacion, el cual consta de cinco fases (Figura 6).

e Trabajo de campo: donde se incluye exploracion de las concepciones de ambiente,
aplicacion de la propuesta pedagogica y didactica y evaluacion de los resultados
de la aplicaciéon de la propuesta, ademas de la organizacion de la informacion
obtenida (desarrollado en el Capitulo 1V).

e |dentificacion de patrones culturales: donde se incluye andlisis e interpretacién de

los resultados (desarrollado en el Capitulo 1V).



49

Fase

Evauacion de Jos resultados
de la apicacon de la
propuesta pedagogea A

didactica
Fase 4 Apicacon dela

propuesta pedagopca ¥
didactica
Representacion grifica dl
Fase 3: Disefio de la concepto de ambiente poc
propuesta parte de los estodianees y
Se apbcd en tres comparacicn coa la fase 1.
Fase - Analicis del sesicees en el espacio de
diagnostico case corespondiente a
: Propuesta pedagopea v Qencias naturaes
Fase 1: Diagnastico ddactica para movilizar
¢l coocepto de ambiente
Se enidencio la ausenca hacia [a visson sistémmica

dela vision sisténaca en
¢l concepto de ambiente.

Representacidn grifica
del concepto de
ambeente por parte de
los estudsantes

Figura 6. Fases de la investigacion. Fuente: Elaboracion propia. Adaptado de Bonilla y Rodriguez (1997)

La anterior imagen (figura 6) sintetiza las fases llevadas a cabo en esta

investigacion, ejemplificando de manera comprensible los pasos desarrollados para

cumplir con los objetivos propuestos.

En las fases 1y 5, se solicito a los participantes que elaboraran un dibujo sobre lo
gue comprendian como ambiente. La actividad se realiz6 de forma individual, los
dibujos fueron realizados en una hora de clase correspondiente al espacio de
ciencias naturales. Este procedimiento se llevo a cabo de igual manera en la fase
5, luego de haber aplicado la estrategia pedagogica y didactica que se presenta
en la pagina numero 52. Los resultados se describiran con detalle en el Capitulo
V.

Para las fases 2 y 5, en cuanto al andlisis de datos, tal como se ha descrito
anteriormente, se establecieron tres categorias de ambiente, a partir de ellas se
construyeron subcategorias y cédigos como se muestra en la tabla 1, sobre las
cuales se clasificaron las representaciones gréficas de acuerdo con la
interpretacion de su contenido grafico. Las representaciones gréaficas se analizaron

mediante la técnica analisis de contenido propuesta por Cohen y Manion (1994,
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citado por Barraza, 1999) tomando como referencia el concepto de ambiente,

propuesto en la Politica Nacional de Educacién Ambiental (SINA, 2002).

e Por otra parte, en la fase 3, en cuanto al disefio de la propuesta pedagdgica y
didactica para la movilizacién del concepto de ambiente, esta se fundamenté en el
modelo didactico constructivista, desde la estrategia de ensefianza cambio
conceptual, utilizando diferentes actividades de ensefianza-aprendizaje, las cuales
se llevaron a cabo en tres sesiones, dentro del espacio de clase correspondiente
a ciencias naturales. Esta estrategia se describe con detalle en el capitulo 1V.

Se debe agregar que, al seguir la evolucion del concepto de ambiente en el mismo
grupo de estudiantes en dos grados de escolaridad, puede considerarse que el método
utilizado es de caracter longitudinal (Gallo y Génzales, 2000).

Ya descrita la aplicacion de los métodos utilizados en esta investigacion, los cuales
permitieron la aplicacion de un proceso que culmino con el cumplimiento de los objetivos
propuestos, se presenta a continuacion el capitulo que expone los resultados y el analisis

de los mismos de manera grafica y comprensible.
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CAPITULO IV ]
DESARROLLO DE LA INVESTIGACION
En este capitulo se presentan los resultados obtenidos al explorar las
concepciones del concepto de ambiente de los estudiantes de primaria matriculados para
el grado cuarto durante el afio 2018, la estrategia pedagogica y didactica propuesta para
la movilizaciéon del concepto de ambiente y los cambios en el concepto de ambiente
presentados en los estudiantes después de la aplicaciéon de la ya mencionada estrategia.

4.1 Concepciones de ambiente en estudiantes grado cuarto de primaria afio 2018

Para identificar las concepcoines de los estudiantes previo a la movilizacion de
concepto, se realizé un ejercico con el fin de identificar las ideas previas, consideradas
como una fuente importante para identificar las dificultades de estudiantes de educacion
primaria en el area de ciencias (Vilches et al. , 2014). Desde la identificacion de esas
ideas 0 concepciones es posible reorientar las ideas inadecuas y reforzar las ideas
adecuadas.

Dicho ejercicio corresponde a la etapa 1 de la investigacion reconocida como
diagnostico, donde se explord la concepcion de ambiente de los estudiantes. Los
resultados de este diagnodstico se analizaron de acuerdo a las categorias citadas por
Calixto (2010), este ejercicio permitio la creacion de subcategorias. Por otra parte, a partir
de los resultados obtenidos fue posible elaborar la propuesta pedagogica y didactica
misma que se describe en el apartado 4.2.

Para identificar con mayor precision el énfasis del concepto del grupo de
estudiantes seleccionados se reviso, siguiendo el método de analisis grafico, cada una
de las ilustraciones recibidas (ver ejemplo en anexo No. 8) encontrando diversos
elementos (tabla 2), que, para efectos de analisis, se asociaron a las categorias y

subcategorias ya mencionadas, lo cual permiti6 realizar la condensacion de los datos.



Tabla 2

Categorias, subcategorias y elementos asociados grado cuarto- 2018
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Categorias Subcategorias Elementos asociados grado cuarto -2018
Sin presencia Elementos biéticos: Fauna (perros, monos, aves,
del ser mariposas, peces, serpiente, vacas, ledn, renos,
humano colmena de abejas); flora (diferentes arboles,

hierbas, flores) Elementos abioticos: sol, nubes,
arcoiris, montafias, volcanes, cuerpos de agua,
viento, piedras
on presencia Ser humano y elementos biéticos: Fauna (peces,
del ser tiburones, mariposas, aves); flora (arboles,
humano hierbas, flores)
g Elementos abidticos: sol, nubes, montafas,
S cuerpos de agua, viento
2
3 Con presencia Diferentes elementos bioticos y abioticos, sin
de elementos presencia del ser humano, adicionalmente,
creados por el cuadro decorativo, carreteras, cercos, aviones,
hombre helicépteros, carros, aviso, macetas, bombillo,
casas
Ser humanoy Diferentes elementos biéticos incluido el ser
elementos humano y abibticos. Adicionalmente, casas,
creados por carretera, banco de parque, columpio, casa de
este aves
= Relaciones Recursos de la naturaleza, indispensables para
© entre los diferentes formas de vida.
& elementos El hombre se integra como componente del
S naturales, ambiente. Frase” el medio ambiente es mi vida,
E sociales 'y mi vida es el medio ambiente”
3 culturales
©
L2 Elementos Planeta, arboles, angeles, ser humano, flores,
5 naturales, separacion de elementos naturales de los
.% sociales y creados por el hombre
culturales no
conectados
Antropocéntrica Ser humano dispuesto a talar arboles, agua
© utilitarista como recurso para el ser humano. Fabricas en
fg’ medio de la naturaleza, cultivo de plantas, playa
S para turismo.
8
e Antropocéntric Chimeneas expulsando humo al ambiente,
E a pactada brazos sosteniendo al planeta. Mensaje no a la

contaminacion. Fabricas arrojando residuos a
una fuente de agua. Planeta verde y azul
sonriente. Mensaje cuida el planeta, cuida el
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Categorias Subcategorias

Elementos asociados grado cuarto -2018

Antropocéntric
a cultural

Antropocéntric
a exclusiva:
Presencia
predominante
de elementos
creados por el
hombre

medio ambiente, planta creciendo, planeta limpio
feliz, planeta sucio llorando

Parque natural, mensaje cuidar el planeta.
Amamos nuestro planeta. Planeta con un mofio.
Ambiente ser humano aburrido, vs ambiente
limpio felicidad en el ser humano. Mensaje no a
la contaminacion. Dibujo de un corazén verde.
Mensaje gracias tierra (planeta con mofio y un
corazén)

Arboles artificiales. Paisaje dentro de un
bombillo

Fuente: Elaboracion propia

La condensacion de datos se presenta a continuacion desde una mirada

cuantitativa, esto de acuerdo Ezzy (2002, citado por Cohen, Manion, y Morrison, 2007)

guien sefala que, en el analisis de contenido se cuentan y registran las ocurrencias de

las unidades de analisis, en este caso, las subctegorias (figura 7). Esta presentacion,

como se aclaraba anteriormente, facilitara el proceso de analisis e interpretacion de

resultados.
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Categoria\ Subcategoria Interpretaciones

(No. de segmentos
codificados) -Grado

cuarto-2018
Natuaralista
Con presencia de elementos creados por el hombre 12
Ser humano v elementos creados por este 5
Con presencia del ser humano 5
Sin presencia del ser humano
Antropocéntrica
Antropocéntrica exclusiva 2
Antropocéntricas cultural T
Antropocéntrica pactada 13
Antropocéntrica utilitarista T
Sistémica
Felaciones entre los elementos 2
Elementos no conectados 5
SUMA 96
N = Documentos T4

Figura 7. Concepciones de ambiente en estudiantes de grado cuarto-2018 segun el nimero de segmentos
codificados por categoria. Fuente: Elaboracién propia

La suma corresponde al numero de segmentos codificados, es decir partes del
dibujo que se ajustan a una subcategoria, lo cual indica que, en algunos documentos,
dependiendo de su contenido, se codificé mas de una subcategoria. La N=Documentos,
corresponde al total de documentos analizados para este grado.

Es necesario resaltar, que la subcategoria que presentd un mayor numero de
segmentos codificados corresponde a la categoria sin presencia del ser humano, la cual
corresponde a 38 segmentos codificados, seguida de la subcategoria antropocéntrica
pactada con 13 segmentos codificados y la subcategoria con presencia de elementos

creados por el hombre con 12 segmentos.

4.2 Estrategia pedagdgica para la movilizacion del concepto de ambiente

La propuesta pedagodgica y didactica para la movilizacion del concepto de
ambiente, se fundament6 en el modelo didactico constructivista, desde la estrategia de

ensefianza cambio conceptual, utilizando diferentes actividades de ensefianza-
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aprendizaje.

Desde el momento en que se define educacion ambiental, se puede comenzar a
pensar en crear diferentes estrategias que permitan reducir el impacto ambiental causado
por el hombre. Estas estrategias pueden ser aplicadas desde la escuela, no solo con la
participacion de los estudiantes sino de todos los actores que intervienen de una u otra
manera en la educacion.

Teniendo en cuenta que no todos los estudiantes aprenden de la misma forma y
al mismo ritmo (Vilchez et al. (2014), la propuesta pedagdgica y didactica se disefié con
diferentes actividades, que a su vez involucraron al estudiante en un proceso de
ensefianza-aprendizaje activo, mientras el docente tuvo un papel de facilitador en dicho
proceso.

Las diversas actividades se exponen a continuacion:

e Se elabor6 una lluvia de ideas grupal, la cual permiti6 reconocer diferentes
aspectos sobre la concepcion de ambiente instalada en los estudiantes, el ejercicio
permitio la confrontacidn de estas ideas con lo desarrollado posteriormente en la
guia.

e Conviene subrayar, que se consideraron algunas actividades de ensefianza-
aprendizaje como: lluvias de ideas, juegos de rol, observacion de fotografias,
lectura de documentos, respuesta a cuestionarios, etc., las cuales son didacticas
utilizadas en en estudiantes de primaria, de acuerdo a (Vilchez et al. 2014).

e A suvez, se utilizo el cuento, debido a que es un recurso motivador que favorece
el aprendizaje, permitiendo integrar conceptos previamennte trabajados,
obteniendo como resultado la participacion activa de los estudiantes y integracion
del concepto de ambiente trabajado en los puntos anteriores con situaciones
concretas, expuestas en la lectura (Garcia y Pérez, 2016).

e Adicionalmente, se seleccion6 un juego para relacionar y consolidar el concepto
de ambiente, el cual fue muy motivante para los nifios, permitiendo asi el buen
desarrollo de la actividad, facilitando una mejor comprension del concepto de
ambiente desde la visidn sistémica, lo anterior teniendo en cuenta lo expuesto por

Melo y Hernandez (2014) los cuales afirman que el juego es una practica
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motivante, el cual genera el movimiento de estructuras mentales en las personas,

lo cual favorece el aprendizaje.

Por otra parte, se utilizdé el dibujo como técnica empleada para analizar los

conceptos de los estudiantes al ser una forma accesible incluso mas que las palabras ya

gue los nifios tienen la facilidad de esquematizar (De Vecchi y Giordan, 2006). En este

sentido se observé que a los estudiantes les agrada dibujar y parece ser que no sienten

presion por lo que representan en sus dibujos, lo cual facilitd la identificacion de los

conceptos de ambiente presentes en los estudiantes.

De manera que, en la tabla (3) se sintetizan los elementos que con base en la

teoria se incorporaron en la siguiente propuesta pedagdgica y didactica para movilizar el

concepto de ambiente en estudiantes de primaria, los cuales se encuentran descritos en

el numeral 2.3. Asi mismo, en los parrafos inmediatamente anteriores se describen las

actividades que se hacen parte de la propuesta pedagogia y didactica.

Tabla 3

Sintesis de elementos incorporados en la propuesta pedagogica y didactica

Enfoque Elemento a considerar
Pedagdgico Modelo constructivista
Conceptual Definicion de ambiente desde
una vision sistémica
Didactico Estrategia de ensefianza

cambio conceptual.
Actividades

-Lluvia de ideas

-Lectura e interpretacion de
imagenes y diagramas
-Lectura y comprension de un
cuento

-Juego de mesa cooperativo

Fuente: Elaboracién propia

Finalmente, como afirma Gené (1991) las estrategias disefiadas por profesores

basadas en el cambio conceptual son Utiles para modificacion de conceptos, permitiendo

un aprendizaje significativo.

A continuacién, se presenta la Propuesta Pedagdgica y Didactica disefiada para

esta investigacion.
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Propuesta Pedagogica
y Didactica

Fecha de elaboracion: 15 de mayo de 2019
Nombre del desarrollador: Martha Liliana Rodriguez
Martinez

NOMBRE DE LA
ACTIVIDAD
FORMATIVA

El ambiente (anexo 5)

DURACION

4 horas

INTRODUCCION

Esta propuesta didactica nace a partir de la necesidad de
comprender el ambiente desde la vision sistémica, partiendo
de un diagndstico realizado a estudiantes de grado cuarto y
quinto de primaria sobre concepciones de ambiente, donde se
encontré que la mayor parte de los estudiantes, presentan
visiones diferentes del ambiente dificultando su comprension.
Ademds, segun lo establece el Ministerio de Educacion
Nacional (1998), la escuela como sistema social y
democratico, debe educar para la comprension de la
naturaleza compleja del ambiente, consecuencia de la
interaccion de sus componentes naturales, sociales y
culturales, contribuyendo asi a la construccion de valores y
actitudes positivas que permitan mejorar las interacciones
entre el hombre, la sociedad y la naturaleza. Lo anterior
promueve el manejo adecuado de los recursos naturales, a
partir del desarrollo de competencias basicas para resolver
problemas ambientales.

OBJETIVOS

Objetivo General:

Comprender el concepto de ambiente desde la vision
sistémica.

Objetivos especificos:

Primera sesion: ldentificar las interacciones entre los
componentes naturales (fisicos, biologicos), sociales y
culturales del ambiente.

Segunda sesion: Comprender que la vida se basa en una
red de relaciones entre los diferentes componentes del
ambiente.

Tercera sesion: Reconocer las diferentes relaciones que se

presentan en ambientes cotidianos.

TEMPORALIZACION

La propuesta didactica aqui planteada comprende cuatro
sesiones. Las tres primeras estan orientadas a que el
estudiante comprenda el concepto de ambiente desde la
vision sistémica, a partir de diversas actividades basadas en
el modelo constructivista y la estrategia de ensefianza cambio
conceptual. La dltima sesion evallia, a través de una
representacion gréafica del ambiente, si se ha producido algin
cambio en concepto de ambiente en los estudiantes, después
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de realizadas las actividades. Asimismo, valora la opinién de
los estudiantes frente a las actividades desarrolladas.

INTEGRACION CON
EL CURRICULO

Las Ciencias Naturales y la Educacién Ambiental tienen como
objetivo comun aportar a la comprension de los fenbmenos
gue ocurren en la realidad, dichos fendmenos son el resultado
de multiples interacciones; por la razon anterior, se hace
necesario la intervenciéon de otras disciplinas, propiciando la
reflexion critica sobre los comportamientos del hombre frente
a su entorno. En la educacion primaria, los ejes de la
Educacion Ambiental son asumidos por las Ciencias Naturales
en colaboracién con las diferentes disciplinas del curriculo,
tales como ciencias sociales, lenguaje y matematicas, etc.
Ministerio de Educacion Nacional (1998). Por otra parte, los
lineamientos curriculares son la base de la planeacion
curricular, y a partir de ellos surgen los Estandares Basicos de
Competencias, los cuales son herramientas que hacen mas
concretas y operacionalizan las propuestas tedricas para la
formacion de los colombianos, los cuales se encuentran
vigentes. Asimismo, la Politica Nacional de Educacion
Ambiental (2002), plantea que la Educacion Ambiental se
debe abordar desde la vision sistémica del ambiente y la
formacion integral del ser humano. En el marco de esta politica
se desarrolla la implementacion de proyectos, programas y
actividades educativo-ambientales incluyendo la dimension
ambiental en todos los ambitos y niveles de la educacion
basica y media del area rural y urbana del pais.

CONTENIDOS

Conceptuales
Tema: Ambiente
a) Subtemas:
e Elementos del ambiente: naturales, sociales y
culturales.
e Interaccién entre los diferentes elementos del
ambiente en diversos contextos.

Actitudinales
a) Actitud de trabajo, interés para realizar las actividades.
b) Trabajo colaborativo.

HABILIDADES
COGNITIVAS

Identificar, relacionar, reconocer, comunicar.

AREAS A INTEGRAR

Lenguaje: (diligenciamiento y comprension de graficos,
interpretacion de textos e imagenes, explicacion de
situaciones, comunicacion con sus pares y docente).

Ciencias sociales: (ética, geografia, economia, politica,
historia), al comprender que las relaciones que se establecen
en el ambiente son de caracter multidimensional, incluyendo
el comportamiento y el desarrollo social, econémico y politico
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del ser humano.

ESTANDAR

Me identifico como un ser vivo que comparte algunas
caracteristicas con otros seres vivos y que se relaciona con
ellos en un entorno en el que todos nos desarrollamos.
(Ministerio de Educacién Nacional, 2004).

PROCESO DE
ENSENANZA/
APRENDIZAJE CON
EJERC./ACTIVIDADES

Se ha partido del concepto de ambiente desde la vision
sistémica, entendiendo ambiente como un sistema dinamico
determinado por las interacciones fisicas, biologicas, sociales
y culturales, que se establecen entre los seres humanos, los
demas seres vivos y los elementos del medio, ya sean de
caracter natural, o artificial. (Ministerio de Ambiente vy
Desarrollo Sostenible-Ministerio de Educacién Nacional,
2002), asi mismo se han expuesto conceptos introductorios
como: a) sistema, b) sistemas vivos, con el objetivo de facilitar
la comprensién del concepto de ambiente.

Sesion 1

Desarrollo:

1.Comienza con la actividad lluvia de ideas, a partir de la
pregunta ¢;Qué es el ambiente?, la cual conduce a los
estudiantes a pensar en elementos que pertenecen al
ambiente y en la relacion que tiene con los seres vivos. 2.
Luego, se presentan cuatro imagenes, las cuales deben ser
observadas y analizadas para responder seis preguntas, que
conducen a los estudiantes a reflexionar sobre los elementos
con los que los seres vivos se relacionan constantemente. 3.
Posteriormente, se propone una lectura y comprension de
conceptos (sistema, sistemas vivos, ambiente, elementos que
interactian el ambiente), lo que permitira al estudiante ubicar
los  diferentes elementos del ambiente a su respectiva
clasificacion, continuando con el andlisis de una imagen con
el propdsito de identificar elementos del ambiente y sus
relaciones, propiciando la introduccién de los tres elementos
(natural, social y cultural) en el concepto de ambiente.

Resultados esperados:

1. Para la lluvia de ideas se espera un conjunto de palabras
en su mayor proporcion, relacionadas con los elementos de la
naturaleza, en menor proporcién elementos sociales y
culturales.

2. A partir de las imagenes se espera que los estudiantes
realicen la interpretacion de las mismas, para poder inferir las
respuestas a las preguntas planteadas.

a) diferentes tipos de alimentos, materias primas para la
fabricacion de vestidos como lana, espacio, aire, las plantas
utilizan los nutrientes del suelo, los patos el agua.
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b) de la naturaleza.

c) senderos, luz artificial, banca y edificios.

d) darle de comer a las aves, visitar el parque, salir con la
mascota, pisar el pasto, cortar la lana a las ovejas.

e) alimento, lugar donde vivir, aire.

f) se requiere de los elementos fisicos naturales, como el aire,
el agua, el suelo, etc., para subsistir, y otros elementos fisicos
creados por el hombre, donde las personas viven y se recrean,
como las casas, los parques, etc.

3. Se espera que los estudiantes identifiquen elementos del
ambiente con base en la informacion presentada y
establezcan algunas relaciones entre estos.

Elementos del ambiente: arbol, personas, aire. calle,
edificacion, elementos de sefalizacion, vestidos, caminar por
la cebra, caminar por la cera. Relaciones: las plantas fabrican
el oxigeno que los seres vivos respiramos, a partir del didxido
de carbono que exhalamos en el proceso de respiracion y
otros elementos, las personas utilizamos otros elementos en
la vida cotidiana, como ropa, edificaciones y tenemos unas
normas de comportamiento como caminas por la cera y la
cebra, etc.

Materiales:
e Guia
e Lapices

Sesion 2
Desarrollo:
Lectura y comprension del cuento: (Obregén, 2011). El Juicio
de la Naturaleza (anexo 6). Con base lectura, se responden
tres preguntas y se completa un diagrama, con la intencion de
gue los estudiantes entiendan el ambiente como un sistema
en el que sus componentes estan interactuando
constantemente, formando un todo y dependiendo uno del
otro.
Resultados esperados:
Se espera que los estudiantes identifiguen diferentes
elementos del ambiente y su funcionalidad como sistema.
1.
a) Elemento cultural del ambiente.

2. Primer fragmento hace referencia a: Respetar los
elementos naturales del ambiente.
3.Segundo fragmento: ElI ambiente es un sistema.
Sustentacion: Todas las formas de vida dependen la armonia
entre los elementos del ambiente.
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4. Un elemento social del ambiente
5.Elementos naturales: mono, luna, volcan, leén, jaguar,
mapache, venado, personas, plantas, sol, cerros.

Elementos culturales: Rezar al dios del bosque, pedir permiso
al bosque, bastén con la cabeza del dios jaguar, creencia,
ahora no respetan los bosques, contaminar las fuentes de
agua. Elementos sociales: avenidas, casas, baston del dios
jaguar.

Materiales:

e Guia

e Cuento: (Obregdn, 2011). El Juicio de la Naturaleza.

Lapices

Sesién 3
Desarrollo:
Juego “La ciudad de Fedora”, Didacticos Pinocho S.A. (anexo
7). En esta actividad los estudiantes podran interactuar con
sus pares, mediante un juego ludico, por medio del cual
reconoceran a partir de diferentes contextos cotidianos, el
ambiente como sistema dinamico.

Preparacion:
a) Inicialmente se debe armar el indicador.

b) Luego se toman los seis tableros que se encuentran en
el juego y se arman de forma aleatoria. Cada tablero
ficha simbolo y tarjeta tienen un color en especifico que
representa un contexto.

A jugar:

a) Primero, cada jugador sin mirar debe tomar una de las
fichas simbolo que se encuentran en la bolsa, con el fin
de escoger el contexto en el que van a empezar a jugatr,
luego se devuelve a la bolsa para que elija el siguiente.

b) Cada participante lanza el dado una vez con el fin de
asignar el orden del juego. Inicia quien haya obtenido
el mayor nimero. Los demas turnos siguen hacia la
derecha

c) El jugador que tiene el primer turno lanza el dado y
ubica su ficha de jugador en la casilla con ese mismo
namero en el contexto que escogio.
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d)

e)

f)

9)

h)

Otro jugador toma una de las tarjetas del contexto que
tiene el jugador que se encuentra en el turno y se la lee.
Si el jugador contesta bien, pone la ficha triangular que
corresponde a esa casilla (color y numero).
Adicionalmente sube un espacio en el indicador.

Si el jugador contesta mal no pone la ficha triangular y
tendra que esperar el otro turno. Adicionalmente baja
un espacio en el indicador.

Por ultimo, se toma la tarjeta y se pone de ultimo en la
baraja del color correspondiente y continda en el
siguiente turno.

En el siguiente nivel se utilizan las fichas de forma
deltoide y se siguen las mismas indicaciones.

Reglas del juego:

a)
b)

c)

d)

f)

o))

Puede haber mas de un jugador en cada tablero.

Si al lanzar el dado este cae en el numero 6, el jugador
puede elegir en que casilla quiere jugar.

Si el jugador cae en una casilla que ya resolvio, tiene
dos intentos mas, si no consigue el numero que
necesitaba, este debera tomar una tarjeta sorpresa.
Solo se puede subir del segundo al tercer nivel de
desarrollo cuando todos los escenarios estén
completos.

Para iniciar el juego, el pin se debe posicionar en la
mitad del indicador, pero si los jugadores tienen un nivel
alto, se puede comenzar mas abajo.

Si la ficha del indicador llega al punto mas bajo, todos
pierden el juego.

Si logran desarrollar toda la sociedad sin que la ficha
del indicador quede en la posicibn mas baja todos
ganan.

Resultados esperados:

Reconoce las diferentes relaciones que se presentan en
ambientes cotidianos.

Materiales:

6 Tableros con varios contextos - (30) fichas triangulares,
cinco por cada tablero.
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30 fichas romboides, 5 por cada tablero, 120 tarjetas de
preguntas 20 tarjetas por cada categoria, 8 tarjetas sorpresa,
6 fichas de jugadores, 1 tablero de indicador de equidad e
inclusion, 1 pin 1 bolsa de azar, 6 fichas simbolo, 1 dado.

EVALUACION: Representacion gréfica del concepto de ambiente, el
estudiante debe realizar un dibujo de lo que entiende como
ambiente y realizara una breve explicacion del mismo en el
respaldo de la hoja.

Materiales:

Formato para la representacién gréfica.

Lapices.

REFERENCIAS: Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible-Ministerio de
Educacion Nacional. (2002). Educacién Ambiental-
Politica Nacional. Bogotéa: Impresores Ltda.

Ministerio de Educacién Nacional. (1998). Serie lineamientos
curriculares Ciencias Naturales y Educacion Ambiental.
Santa Fe de Bogota, D.C.

Ministerio de Educacion Nacional. (2004). Estandares Basicos
de Competencias en Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales. Colombia.

4.3 Analisis de resultados

Aligual que en la etapa de diagndstico, las representaciones graficas se analizaron
teniendo en cuenta las categorias y subcategorias establecidas. Se realizo la revision de
cada uno de los dibujos realizados por los estudiantes, para lo cual se asignaron codigos
segun el contenido.

En las siguientes ilustraciones (figura 8), se observa el proceso de identificacion
de categorias presentes en las representaciones gréaficas utilizando los codigos

establecidos.
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Figura 8. Organizacion y categorizacion de la informacion. Modificado de: MAXQDA Analytics Pro 2018

Como se menciond en el parrafo anterior, algunas representaciones graficas de

acuerdo a su contenido presentaron varios segmentos codificados pertenecientes a

diferentes subcategorias, otras solo correspondian a una subcategoria.

En la lectura de las representaciones graficas se encontraron los siguientes

elementos, los cuales corresponden a los hallazgos de las fases 1y 4 (tabla 4).

Tabla 4

Subcategorias y elementos asociados grado cuarto-2018 y grado quinto-2019

Subcategorias

Grado cuarto- 2018
Elementos asociados

Grado quinto- 2019
Elementos asociados

Sin  presencia del
ser humano

Con presencia del
ser humano

Elementos biéticos: Fauna
(perros, monos, aves,
mariposas, peces, serpiente,
vacas, leén, renos, colmena
de abejas); flora (diferentes
arboles, hierbas, flores)
Elementos abibticos: sol,
nubes, arcoiris, montafas,
volcanes, cuerpos de agua,
viento, piedras

Ser humano y elementos
bidticos:  Fauna  (peces,
tiburones, mariposas, aves);
flora (arboles, hierbas, flores)
Elementos abidticos:  sol,
nubes, montafas, cuerpos de

Elementos bidticos: Fauna (aves,
peces); flora (diferentes arboles,
hierbas, flores) Elementos
biéticos: sol, nubes, montarias,
cuerpos de agua, viento

Elementos asociados no
identificados
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Subcategorias

Grado cuarto- 2018
Elementos asociados

Grado quinto- 2019
Elementos asociados

Con presencia de
elementos creados
por el hombre

Ser humano vy
elementos creados
por este

agua, viento

Diferentes elementos bidticos
y abiéticos, sin presencia del
ser humano, adicionalmente,
cuadro decorativo, carreteras,
cercos, aviones, helicopteros,
carros, aviso, macetas,
bombillo, casas

Diferentes elementos bibticos
incluido el ser humano vy
abidticos. Adicionalmente,
casas, carretera, banco de
parque, columpio, casa de
aves.

Diferentes elementos bidticos y
abidticos, sin presencia del ser
humano adicionalmente,
Barcos, carros, edificios, casas

Diferentes elementos bibticos
incluido el ser humano vy
abioticos. Adicionalmente, casas
mantel, canecas, banco de
parque, estatua, casa, carro,
elementos para arar, camaras

Relaciones entre los
elementos
naturales, sociales y
culturales

Elementos
naturales, socialesy
culturales no
conectados

Recursos de la naturaleza,
indispensables para
diferentes formas de vida.

El hombre se integra como
componente del ambiente.
Frase” el medio ambiente es
mi vida, mi vida es el medio
ambiente”

Planeta, arboles, angeles, ser
humano, flores, separacion de
elementos naturales de los
creados por el hombre

Antropocéntrica
utilitarista

Ser humano dispuesto a talar
arboles, agua como recurso para
el ser humano. Fabricas en

Ser humano, perro, automovil,
edificio, montafas, carreteras,
caneca Yy bolsa de basura,
montafia; ser humano jugando
en el parque, mensaje "cuida el

ambiente", diversidad de
animales, vegetacion, agua.
Interaccibn con el paisaje,
volcan, nevado montafas,
edificios, cuerpo de agua, sol,
aves, humanos, radio nifia
bailando, alumbrado publico,

iglesia, parque edlico, colegio
con canchas de futbol, moda,
globo aerostatico. puesto de
feria, tienda de ropa, simbolo de
reciclaje, arboles banco de
parque, ropa secandose al sol

Naturaleza separada de
edificaciones, manos en el cielo.
naturaleza, moda, edificaciones,
carreteras, carros, globos
aerostaticos, picnic, puesto de
feria, avién , tienda de ropa,
simbolo de reciclaje, parques,
separacion de los elementos del
ambiente, natural, social vy
cultural

Ser humano utilizando recursos
como las flores. Ser humano
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Subcategorias

Grado cuarto- 2018
Elementos asociados

Grado quinto- 2019
Elementos asociados

Antropocéntrica
pactada

Antropocéntrica
cultural

Antropocéntrica
exclusiva:
Presencia
predominante de
elementos creados
por el hombre

medio de la naturaleza, cultivo
de plantas, playa para turismo.

Chimeneas expulsando humo al
ambiente, brazos sosteniendo al
planeta. Mensaje no a la
contaminacion. Fabricas
arrojando residuos a una fuente
de agua. Planeta verde y azul
sonriente. Mensaje cuida el
planeta, cuida el medio ambiente,
planta creciendo, planeta limpio
feliz, planeta sucio llorando

Parque natural, mensaje cuidar el
planeta. Amamos nuestro
planeta. Planeta con un mofio.
Ambiente ser humano aburrido,
vs ambiente limpio felicidad en el
ser humano. Mensaje no a la
contaminacion. Dibujo de un
corazdon verde. Mensaje gracias
tierra(planeta con mofio y un
corazén)

Arboles artificiales. Paisaje dentro
de un bombillo

pescando. Paisaje modificado
en parque

Edificio, arbol ser humano con
gifio en el ojo. Tala de &rboles (-
) vs bosque de arboles (+),
contaminacién del agua (-)
cuerpo de agua limpio (+).
Planeta contaminado con el
mensaje "feo". Paisaje urbano
con un mensaje "cuidalo".

Simbolo del reciclaje

Casa, arbol, nubes, ave, sol,
pasto, ser humano. Edificio,
carro tren. Carretera, museo
en medio de las montafas.

Bombillo, palabra. social,
cultural ambiental. Centro
comercial supermercado,
escuela.

Fuente: Elaboracién propia

A continuacion, se presenta la contabilizacion de interpretaciones y el comparativo

con el grupo anterior de lecturas obtenidas para cada subcategoria en grado cuarto con

respecto a grado quinto (figura 9).
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Categoria\ Subcategoria Interpretaciones Interpretaciones Total

(No. de segmentos (No. de segmentos
codificados) -Grado codificados) - Grado

cuarto-2018 quinte-2019
Naturalista
Con presencia de elementos creados por el hombre 12 8 20
Ser humano v elementos creados por este 5 4 9
Con presencia del ser humano 3 0 5
Sin presencia del ser humano 2 40
Antropocéntrica
Antropocéntrica exclusiva 2 i 9
Antropocéntricas cultural 7 2 9
Antropocéntrica pactada 13 6 19
Antropocentrica utilitarista i 6 13
Sistémica
Relaciones entre los elementos 2 10 12
Elementos no conectados 5 16 21
SUMA 96 61 157
N = Documentos 74 36 130

Figura 9. Resultados andlisis de dibujos segln el nimero segmentos codificados por categoria. Fuente:
Elaboracién propia

La N=Documentos, corresponde al total de documentos analizados por grado y
afio y a la totalidad de documentos. Se evidencia un cambio significativo en las
concepciones de ambiente presentes en los estudiantes, disminuyendo
considerablemente la vision antropocéntrica y naturalista en el grado quinto-2019 y
aumentando la visidn sistémica de ambiente conforme a las relaciones entre los

elementos y elementos no conectados, con respecto al grado cuarto-2018.

Seguidamente, se muestra la variacion porcentual que se presentd en la
concepcion de ambiente de los estudiantes, a partir del andlisis de las representaciones
graficas por cada una de las categorias. El grado cuarto-2018 corresponde al diagndstico
y el grado quinto-2019 registra las concepciones de ambiente posterior la aplicacion de

la estrategia pedagodgica y didactica.

e Categoria Naturalista
En la categoria naturalista se obtuvo en general una disminucién considerable en
los segmentos codificados para la misma, a excepcion de la subcategoria con presencia

de elementos. El andlisis realizado de manera detallada para cada una de las
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subcategorias, presenta variaciones ascendentes y descendentes entre el afio 2018 y

2019 reflejando cambios de interés para esta investigacion (tabla 5).

Tabla 5
Presentacion porcentual de resultados para la categoria naturalista.
Subcategoria Grado cuarto -2018  Grado quinto-2019

Con presencia de elementos 12% 13%
creados por el hombre
Ser humano y elementos 5% 7%
creados por este
Con presencia del ser 5% 0%
humano
Sin presencia del ser 40% 3%
humano

Fuente: Elaboracion propia

Se considera conveniente presentar los resultados de manera gréfica (figura 10)
dado que ello permite dimensionar con mayor facilidad los alcances de cada una de las
subcategorias analizadas. En la siguiente imagen se pueden apreciar las diferencias que
presenta la categoria naturalista del ambiente entre estudiantes grado quinto-2019 con

respecto a sus concepciones en el afio 2018.

Sfada quinto-2019 Categoria Naturalista Grado cuarto- 2018

3%

H Con presencia de elementos creados por el hombre m Con presencia de elementos creados por el hombre
m Ser humano y elementos creados por este = Ser humano y elementos creados por este

Con presencia del ser humano Con presencia del ser humano

Sin presencia del ser humano Sin presencia del ser humano
B Otros segmentos codificados B Otros segmentos codificados

Figura 10. Categoria Naturalista. Fuente: Elaboracién propia

En relacion a los segmentos codificados para esta categoria también se aprecia

una variacion, en este caso descendente (figura 11). Esta situacién obedece a que los
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estudiantes modificaron su concepcion de ambiente con respecto al grado cuarto.

Grado cuarto-2018 Grado quinto-2019
Segmentos codificados para la Segmentos codificados para la
categoria naturalista: categoria naturalista:

62% 23%

Figura 11. Comparacion segmentos codificados para la categoria naturalista grado cuarto-2018 y grado
quinto-2019. Fuente: Elaboracion propia

e Categoria Sistémica

En la categoria sistémica se presentd un aumento importante en los segmentos
codificados para la misma. El analisis realizado de manera detallada para cada una de
las subcategorias, presenta variaciones ascendentes entre el afo 2018 y 2019
evidenciando cambios valiosos en las concepciones de los estudiantes, con respecto a

los objetivos propuestos para esta investigacion (tabla 6).

Tabla 6

Presentacion porcentual de resultados para la categoria sistémica
Subcategoria Grado cuarto -2018  Grado quinto-2019
Relaciones entre los 2% 17%
elementos
Elementos no conectados 5% 26%

Fuente: Elaboracién propia

En la siguiente imagen se pueden reconocer las diferencias que presenta la
categoria sistémica del ambiente entre estudiantes grado quinto-2019 con respecto a sus

concepciones en el afio 2018 (figura 12).
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Categoria Sistémica
Grado cuarto-2018
Grado quinto-2019 2% 5%

= 4

B &

" . 1
m Relaciones entre los elementos Relaciones entre los elementos
Elementos no conectados Elementos no conectados
Otros segmentos codificados Otros segmentos codificados

Figura 12. Categoria Sistémica. Fuente: Elaboracion propia

Con respecto a los segmentos codificados para esta categoria también se
identifica una variacion, en este caso ascendente (figura 13). Estos resultados revelan
gue los estudiantes incorporaron elementos tanto sociales y culturales a su concepcion

de ambiente con respecto al grado cuarto.

Grado cuarto-2018 Grado quinto-2019
Segmentos codificados para la Segmentos codificados para la
categoria sistémica: categoria sistémica:

7% 43%

Figura 13. Comparacién segmentos codificados para la categoria sistémica grado cuarto-2018 y grado
quinto-2019. Fuente: Elaboracion propia

e Categoria Antropocéntrica

En la categoria antropocéntrica se presentd una serie de cambios en la cantidad
de los segmentos codificados para la misma. El andlisis puntual de cada una de las
subcategorias, permitié evidenciar variaciones ascendentes y descendentes entre el afio
2018 y 2019 reflejando cambios considerables en las concepciones de los estudiantes
(tabla 7).
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Tabla 7

Presentacion porcentual de resultados para la categoria antropocéntrica
Subcategoria Grado cuarto -2018  Grado quinto-2019
antropoceéntrica exclusiva 2% 11%
Antropocéntrica cultural 7% 3%
Antropocéntrica pactada 14% 10%
Antropocéntrica utilitarista 7% 10%

Fuente: Elaboracion propia

En la siguiente imagen se pueden observar las diferencias que presenta la
categoria naturalista del ambiente entre estudiantes grado quinto-2019 con respecto a
sus concepciones en el afio 2018 (figura 14).

Grado quinto-2019 Categoria Antropocéntrica

o

Grado cuarto-2018

H Antropocéntrica exclusiva _— y
= Antropocéntrica cultural : ﬁn:ropocgnir!ca eXICtIUSIIva
Antropocéntrica pactada ntropocentrica cultura

- 5 Antropocéntrica pactada
Antropocéntrica utilitarista P P

i Antropocéntrica utilitarista
® Otros Segmentos codificados m Otros segmentos codificados

Figura 14. Categoria Antropocéntrica. Fuente: Elaboracién propia

En cuanto a los segmentos codificados para esta categoria también se identifica
una variacion, en este caso ascendente (figura 15). Esta situacion evidencia que los
estudiantes, aunque incorporaron nuevos elementos a su concepcién de ambiente con

respecto al grado cuarto, estos no se han movilizado totalmente hacia la vision sistémica.

\
Grado cuarto-2018 Grado quinto-2019
Segmentos codificados para la Segmentos codificados para la
categoria antropocéntrica: categoria antropocéntrica:

30% 34%

Figura 15. Comparacion segmentos codificados para la categoria antropocéntrica grado cuarto-2018 y
grado quinto-2019. Fuente: Elaboracion propia
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4.3 Interpretacion

Los resultados del diagndstico realizado en el grupo de estudiantes grado cuarto-
2018 (figura 7), revelan que predomina la vision naturalista del ambiente, seguida de una
vision antropocéntrica del mismo, corroborando lo encontrado por Calixto (2013), y
confirmando que el concepto de ambiente se encuentra muy sesgado al ambiente natural
tal como lo afirman Audicio et al. (2010).

Por otra parte, se realiz6 una comparacién de las concepciones de ambiente entre
los dos grupos de estudiantes grado cuarto-2018 y grado quinto-2019.

Los resultados presentados en cada una de las categorias y subcategorias revelan
un cambio significativo en la concepcion de ambiente del grupo de estudiantes de grado
quinto-2019 con respecto al diagndstico realizado cuando estos se encontraban en grado
cuarto luego de haber aplicado la propuesta pedagogica y didactica.

e Categoria naturalista
Se evidencia un cambio en toda la categoria:

e Aumento en los segmentos codificados para la subcategoria con presencia de
elementos creados por el hombre.

e Aumento en los segmentos codificados para la subcategoria ser humano y
elementos creados por este.

e Disminucién en los segmentos codificados para la subcategoria con presencia del
ser humano.

e Disminucién en los segmentos codificados para la subcategoria sin presencia del

ser humano.

Al disminuir notoriamente la cantidad de segmentos codificados indica que se
redujo de forma importante la vision naturalista del ambiente en los estudiantes (figura
11). El resultado puede atribuirse a la incorporacion de nuevos elementos a la concepcion
de ambiente, aumentando el nivel de comprension sobre los fenbmenos ambientales. Si
bien los resultados son favorables, queda trabajo por realizar para seguir movilizando el

concepto hacia la visidén sistémica. Asimismo, este resultado representa un gran valor
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para esta investigaciébn ya que minimiza el sesgo que se encontré en el diagndstico,

donde se encontré predominancia en la concepcion de ambiente naturalista.

e Categoria sistémica

Con respecto a la categoria sistémica, se evidencia que la concepcién de ambiente
relacionada a esta categoria present6 un incremento en los estudiantes de grado quinto-
2019 con respecto a los estudiantes de grado cuarto-2018, observandose un aumento en
las dos subcategorias establecidas para esta investigacion (tabla 3).

e Aumento en los segmentos codificados para la subcategoria relaciones entre los
elementos.

e Aumento en los segmentos codificados para la categoria elementos no
conectados.

De acuerdo a lo anterior, se observa que se produjo una movilizacién del concepto
de ambiente acercandose a la vision sistémica, al observar que los estudiantes
incorporan a la concepcion de ambiente elementos naturales, sociales y culturales. Sin
embargo, estos resultados indican que se requiere mas tiempo y trabajo para en la
mayoria de los estudiantes la movilizacion del concepto de ambiente hacia la vision
sistémica, ya que el mayor porcentaje de los segmentos codificados corresponde a
elementos no conectados, y de acuerdo con Capra (2003) el pensamiento sistémico
corresponde a un pensamiento contextual.

Es conveniente anotar, que la movilizacion del concepto de ambiente lograda es
una aproximacion a la vision sistémica, en la medida que se avance en el desarrollo
cognitivo, se formaran los conceptos verdaderos, lo cual segun Vygotski (s/f) citado por
Pozo (2010) sucede a partir de la adolescencia.

Por otra parte, se confirma lo mencionado por De Vecchi (2004), cuando menciona
gue para elaborar un concepto, su estructuracion es progresiva, y requiere cierto nimero
de vivencias, procurando que la mayoria de estudiantes construyan el mayor nimero de
relaciones entre diferentes conocimientos.

Adicionalmente, el mismo autor afirma que los conceptos, por caracteristica

corresponden a una red de relaciones. En este caso no se ha movilizado en su totalidad
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el concepto de ambiente hacia la vision sistémica, una razon puede atribuirse a que los

estudiantes no han terminado de construir la red de relaciones.

e Categoria antropocéntrica

En cuanto a la categoria antropocéntrica de ambiente, se evidencian variaciones
en la concepcién de ambiente:

e Aumento los segmentos codificados para la subcategoria antropocéntrica
exclusiva.

e Disminucién los segmentos codificados para la subcategoria antropocéntrica
cultural.

e Disminucidén los segmentos codificados para la subcategoria antropocéntrica
pactada.

e Aumento los segmentos codificados para la subcategoria antropocéntrica
utilitarista.

Estos datos reflejan que, aunque ha evolucionado la concepcion de ambiente, para
llegar a la concepcidn sistémica del mismo, falta articular elementos e involucrar al ser
humano como parte del ambiente, con la misma importancia de los demas elementos que
lo componen.

Adicionalmente indica que la movilizacion del concepto de ambiente es un
proceso, donde gran parte de los estudiantes han incorporado nuevos elementos a su
concepcion, pero aun falta mas reestructuracion del concepto, sobre todo, en cuanto
establecer relaciones entre los elementos del ambiente, lo cual puede deberse a
diferentes factores como: el proceso de asimilacién del concepto, la resistencia del
concepto anterior, la edad de los estudiantes etc.

Por otra parte, resulta necesario recordar que por concepcion se entiede un
proceso personal, por el cual gracias a la integracién de conocimientos una persona
estructura su saber. Este saber se elabora generalmente durante un periodo amplio, a
partir de multiples factores como, el modelo cultural parental, las relaciones con otros, la
influencia de los medios de comunicacion, etc (Giordan y de Vecchi, 1995).

Dicho lo anterior, son muchos factores que afectan la formacién de las
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concepciones, lo cual es complejo de alterar en la escuela. Ademas, de acuerdo con De
Vecchi (2004), existen otros factores que dificultan la evolucién de los conceptos como:
no desear cambiar el concepto, no poseer las herramientas necesarias para su
asimilacion, es decir, no realizar las operaciones mentales.

En todo caso los resultados anteriores son coherentes en relacion con los
postulados del constructivismo y la teoria cambio conceptual, al evidenciarse que se
produjo un cambio en las concepciones de ambiente de los estudiantes posterior a la
aplicacion de la propuesta pedagdgica y didactica, tal como menciona Pozo (1999) al
sefialar que el cambio conceptual no es una reestructuracion radical de los conceptos,
sino una evolucion de los mismos. A su vez, se revela que la construccion de conceptos
requiere de un proceso el cual presenta permanentes modificaciones (Astolfi, 2001).

Finalmente, se puede sefalar que los elementos que se consideraron en la propuesta
pedagodgica y didactica con una vista integral, atendiendo precisamente a una
movilizacion sistémica, efectivamente facilitaron la movilizacion del concepto de

ambiente.
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CONCLUSIONES

Con base en los resultados obtenidos en esta investigacion, la cual buscé

responder a la pregunta “;Qué elementos son necesarios incluir desde el modelo
constructivista en una propuesta pedagdgica y didactica para lograr una movilizacion del
concepto de ambiente hacia una vision sistémica en estudiantes de educacion primaria?”,
se concluye lo siguiente:

Para hablar de movilizacion del concepto de ambiente hacia la vision sistémica, se
hizo necesario comprender los términos concepto y concepciones, enfoque sistémico,
para posteriormente, a partir de la pedagogia y la didactica elegir un modelo que
permitiera proponer una estrategia pedagdgica y didactica para la movilizacion del
concepto de ambiente.

En relacion con el fundamento de la propuesta pedagdgica y didactica empleada,
se hace evidente que el cambio conceptual, al ser una estrategia basada en el
constructivismo, permite la evolucion de conceptos, mediante un proceso que requiere
de una cantidad importante de tiempo, multiples actividades programadas, disposicion y
participacion activa de los estudiantes.

En relacion a los elementos que deben considerarse en una propuesta pedagdgica
y didactica para lograr la movilizacion del concepto de ambiente hacia una vision
sistémica en estudiantes de primaria, se hace necesario el uso de estrategias que
permitan mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje. Al mismo tiempo es
fundamental planear actividades diversas, con el fin de que estas abarquen diferentes
estilos de aprendizaje, generando motivacion y participacion activa en la mayoria de los
estudiantes facilitando el proceso de ensefianza-aprendizaje, en este caso se utilizaron
recursos como lluvia de ideas, analisis de imagenes, lectura de diagramas, lectura y
comprension de un cuento, adicionalmente de un juego de mesa cooperativo.

Para obtener resultados mas precisos en cuanto a la movilizacién del concepto de
ambiente hacia la vision sistémica, seria necesario contar con un niumero de estudiantes
menor por cada salon y con una mayor cantidad de actividades enfocadas a dicho
proceso integrando diversas disciplinas del saber.

Sin embargo, es necesario contar con mas disponibilidad de tiempo para que la

evolucion del concepto llegue hasta el punto esperado por el docente, lo cual se
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demuestra en esta investigacidn. Los conceptos si pueden evolucionar, pero requiere de
tiempo y esfuerzos, quizas cuando el profesor no deba preocuparse por cumplir con todos
los contenidos presentes en las mallas curriculares y pueda atender sin presiones las
necesidades que detecta en sus estudiantes, podra contribuir a promover un aprendizaje
significativo.

En cuanto al proceso de identificacion de concepciones de ambiente en
estudiantes, este fue laborioso debido a la diversidad de elementos identificados en las
definiciones de ambiente instaladas en los estudiantes. Lo cual requirié incrementar el
namero de subcategorias inductivas para el andlisis de las representaciones gréficas.

Tal como afirman algunos autores, las concepciones de ambiente se encuentran
sesgadas en gran parte a la vision naturalista y antropocéntrica, razén por la cual, se
hace necesario movilizarlas hacia la vision sistémica. Esto permite entender la dinamica
del ambiente, las causas de su deterioro y las consecuencias para la vida en el planeta.
A su vez, la vision sistémica posibilita aportar a la solucion de los problemas ambientales,
contribuyendo al desarrollo sostenible objetivo de la educacion ambiental.

En relacion con lo anterior, cuando se entienda que el aprendizaje, es un proceso
donde se presentan continuas reestructuraciones y resignificaciones (Boggino, 2004), se
comprendera la importancia de dedicar tiempo y esfuerzos por parte del docente y de
los estudiantes para llegar a un concepto como lo es el concepto de ambiente desde la
vision sistémica.

La posibilidad de disefiar una propuesta pedagogica y didactica basada en el
constructivismo y el cambio conceptual con el objetivo de movilizar el concepto de
ambiente en estudiantes de primaria, fue una experiencia que contribuyé a la
investigadora que la realizé y la aplicé a ampliar su conocimiento sobre la formaciéon de
conceptos y estrategias que se pueden implementar en el aula para alcanzar los objetivos
planeados por el docente en cualquier campo disciplinar, asumiendo una mirada mas
amplia de lo que implica ensefiar y aprender.

Por otra parte, es importante mencionar que, aun cuando desde hace algun tiempo
se promueve entender el concepto de ambiente desde una vision sistémica, todavia no
existe un consenso en la mayoria de los individuos sobre este concepto, dificultando los

propdésitos de la educacion ambiental y segandola a practicas activistas. Lo anterior, es
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un indicador de que algo esta fallando en el proceso de ensefianza-aprendizaje cuando

se trata del ambiente.

En relacion con la muestra y el método empleado en esta investigacion, estos
fueron convenientes, ya que, en primer lugar, el tipo de muestra permitio analizar un
namero amplio de representaciones gréaficas y generalizar los resultados obtenidos. En
segundo lugar, el método empleado posibilitdé obtener informacién de una forma
agradable y que no representa presiones para los nifios como lo es el dibujo, ademas
proporcioné informacién suficiente para categorizar las concepciones de ambiente de los

estudiantes.

Por altimo, surge la pregunta: ¢la movilizacion conceptual lograda se mantendra
en el tiempo sin actividades que la refuercen?, por otra parte, los caminos que quedan
por recorrer en futuras investigaciones podrian estar enfocados en la evaluacion de la
permanencia de la movilizacion conceptual, con y sin refuerzo de actividades que

permiten esta movilizacion.
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ANEXOS
Anexo 1. Consentimiento informado
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Bogota, de 201 _
Yo , identificado con cédula ciudadania
No . en mi calidad de representante legal del estudiante

. edad identificado con tarjeta de identidad
No del curso ; autorizo al estudiante a participar en la

investigacion “Concepciones de ambiente en estudiantes del Colegio Elisa Borrero de
Pastrana”, que se esta realizando por la docente Martha Liliana Rodriguez Martinez, en el
marco de la Maestria en Educacion de la Universidad Militar Nueva Granada, cuyo objetivo
es lograr que los estudiantes comprendan el concepto de ambiente desde la visién
sistémica. Para lo cual se realizaran talleres y una representacion grafica (dibujo del
ambiente), realizada por el estudiante. Lo anterior se realizara en clase de Ciencias
Maturales. Esta informacién sera utilizada solo para fines académicos con acuerdo de
confidencialidad. La participacion es voluntaria y se puede desistir en cualquier momento.

C.C.

Firma del padre de familia

Espacio para el estudiante

Se me ha explicado y he leido la informacion comprendiéndola, estoy de acuerdo en
participar en la investigacién.

Nombre: Tarjeta de identidad No
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Anexo 2. Solicitud de permiso al Colegio Elisa Borrero de Pastrana para realizar la
investigacion.

MINISTERIO DE DEFENSA NACIONAL Py Topos poR MIMSTERIO DE DEFENSA
POLICIA NACIONAL J POUICIA NACIONAL
DIRECCION DE BIENESTAR SOCIAL " oo

COLEGIO ELISA BORRERO DE PASTRANA wisee __CLAOK

i

No. S- 2018 1 ELBOR - CORAC.- 29.25

Bogota. D. C, 18 de abril de 2018

Sefor Teniente

FREDY SANCHEZ CAMACHO
Rector Colegio.

Bogota D.C.

Asunto. Solicitud realizacién de test “evaluacion de percepciones medioambientales”

Respetuosamente me dinjo a usted con el fin de solicitar su autorizacién para aplicar en los estudiantes
de grado cuarto y quinto de primana un test de evaluacion de percepciones ambientales, actividad
enmarcada en el trabajo de grado. Percepcion medioambiental. Estudio de caso Estudiantes de grado
cuarto y quinto del Colegio Elisa Borrero de Pastrana-2018, para optar al titulo Magister en Educacion-
Universidad Militar Nueva Granada, donde adelanto los estudios correspondientes La aplicacion del
test se realizara en el segundo periodo académico de los estudiantes y solo requiere una hora de clase
de mi asignatura (Indagadores), con lo cual quiero decir que no genera ningun traumatismo dentro de
las actividades académicas. Por otro lado, la informacidn recogida en el test como ya lo mencione hace
parte de mi trabajo de grado y serd publicada en la base de datos de la Universidad, ademas se
propondra un articulo para publicacion, es importante aclarar que en ningun momento se mencionaran
nombres de estudiantes, ni datos personales de elios, solo se analizara la informacion para establecer
que piensan, conocen y estan dispuestos a hacer los estudiantes por el medio ambiente, con el fin de
proponer estrategias basadas en esta informacion que conlleven a cumplir los objetivos de la educacion
ambental.

Gracias por su atencidn y colaboracion.

Atentamente,

1A ;L {
gﬁrﬁ(mﬂoomcusz MARTINEZ.

Docente Colegio Elisa Borrero de Pastrana

Calle 72A 94 A 50 Bogotd
Tekéfono 5411062/5415387 extensién 101
abwe eR0reCRoolcIa gov Co
’ .gov. e
.. D ..
108 - OF - 0001 Pagina 1 de 1 Aprobacion: 27/03/2017

VER 3
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Anexo 3. Aprobacion para realizar la investigacion en el Colegio Elisa Borrero de
Pastrana.

MINISTERIO DE DEFENSA NACIONAL TODOS POR MINISTERIO DE DEFENSA

POLICIA NACIONAL NUEVO POLICIA NACIONAL
DIRECCION DE BIENESTAR SOCIAL Pl Wy i
COLEGIO ELISA BORRERO DE PASTRANA Unided.
L L —
Pt por
Fecha: Homm

No. §-2018 [ELBOR - CORAC- 29.25

Bogota, D. C, 30 de abril de 2018

Sefiora

MARTHA LILIANA RODRIGUEZ

Docente Colegio Elisa Borrero de Pastrana.
Bogota D.C.

Asunto: Autorizacion realizacidn de test “evaluacién de percepciones medicambientales’

Respetuosamente me dirjo a usted con el fin de informarle gue siguientas instrucciones del sefor rector
Tenianle Fredy Sanchez Camacho se le ha autorizado para aplicar en los esludianies de grado cuarto
¥ quinto de primaria un test de evaluaciin de percepciones ambiantales, actividad enmarcada en al
trabajo de grada: Percepcién medicambiental. Estudio de caso: Estuciantes de grado cuarto y quinte
del Colegio Elisa Borrero de Pastrana-2018, para optar al titulo Magister an Educacion-Universidad
Militar Mueva Granada.

i inami i siGn de esta
aplicacion del test se autoriza en la dindmica de s clase que unenf.a bajo la supervi
::urglmcrﬁn en la actual vigencia segin asignackin académica y en la vigencia 2019, igusimeante e &
invila a entregar o socializar los resultados can &l fin de proponer estralegias que contribuyan a la
educaciin ambiental en nuesira institucidn.

Gracias por su atanciin y colaboracion.

Atentamen 30 AR 0 g

COURCINACION

MIGUEL - sg‘-ﬂﬂfﬁ-"ﬂ* '

Calle 724 94 A 50 Bogotd
Teldfono 541106254 15387 extension 101
dibie elbor-reciodicos gov.co UETED :

mﬂliciggﬂ‘\f.ﬁﬂ D
Aprobacion 2."-13?-'?31"'
5 = OF = 0001 Paging 1 de 1
105 = OF -

VER: 3



Anexo 4. Autorizacion para la publicacion de su nombre del Colegio en la
investigacion.

MINISTERIO DE DEFENSA NACIONAL T0DOS MIMISTERIO DE DEFENSA
POLICIA NACIONAL l“’“*- POUCIA wt:m.
DIRECCION DE BIENESTAR SOCIAL N
COLEGIO ELISA BORRERO DE PASTRANA Unmoed
Radkcado Mo
R 0430 0or
No. S- 2018 | ELBOR - CORAC- 29.25 P -

Bogota, D. C, 17 de julio de 2019

Sefiora
MARTHA LILIANA RODRIGUEZ

Docente Colegio Elisa Borrero de Pastrana.
Bogota D.C.

Asunto: Autorizacion uso del nombre del Colegio para publicacion de investigacion

Respetucsamente me dirijo a usted para informarle que se le autoriza utilizar el nombre del Colegio en
la publicacién de su investigacion “Concepciones de ambiente en estudiantes del Colegio Elisa Borrero
de Pastrana’, investigacion realizada para optar al titulo de Magister en Educacion-Universidad Militar
Nueva Granada, teniendo en cuenta que ya habla sido aprobada |a realizacion de misma mediante

oficio del dia 30 de abril de 2018

Gracias por su atencion y colaboracion.

Atenmn@e.
MIGUEL A:%E‘Q\LVAREZ.
Coordinador émico

par  ASS Angele fooriguer
por  ORF1T WMaguet Averns
e slstersatn 1707 209

" SocuTe oy

Hi

Calle 72A 94 A 50 Bogotd _
Teléfono 5411062/5415387 extension 101
s e

Mm
www.policia.gov.co

2 obacion. 27/03/2017
Pagina 1de 1 Apr
10S - OF - 0001
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Anexo 5. Guia de trabajo
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DOCENTE: Martha Lillana Rodriguez Martinez
Tema: El amblente

Objetivo General:
Comprender ¢l concepto de ambiente desde la vision sistémica.

PRIMERA SESION

Objetivor Identificar las interacciones entre los componentes naturales (fisicos, biologicos), sociales
y culturales del ambiente.

Completa y resuelve
1. A partir de la pregunta
(Qué es cl ambiente?
Escribe las palabras de la lluvia _—
2. Observa las siguien-

tes imagenes, con base
en tu observacion res-
ponde las preguntas:

e | ) e | 1

BT e SesnBanth ot bov DR com 1911

Fumute btgw w1 [ ief som plists_410 9443 panme whems m 40 jnts

Fueste by io-cincmutenis Megupet cnm 201 | I8 mtodun s hamd ratirs Decvaces e dme 40 Abwors snmade: e
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a) ;Que¢ recursos estan utilizando los seres vi-
vos de las imagenes?

d) ;Qué comportamientos observas de las per-
sonas que influyen en la vida de otros sc-
res vivos?

b) (De donde provienen los productos que estan
comprando las personas de la imagen 27

f) ;Qué elementos necesitan los seres vivos
para vivir?

¢) De la imagen 4. ;Qué clementos han sido
introducidos por ¢l ser humano?

2) ;Qué relaciones observas entre los seres
vivos y ¢l medio ?

3. {Ea informacion que se presenta a cominua/cE}
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SEGUNDA SESION

Objetivo: - Comprender que la vida se basa en una red de relaciones entre los diferentes
componentes del ambiente

Leer el cuento: (Obregon, 2011). El Juicio de la Naturaleza.

1). De acuerdo con la lectura responder:

Cuando en el texto se menciona “Hace muchos afios que hemos seguido al pie de la letra la tradicion
- exclamo Izel- la que nos ensefiaron nuestros ancianos. La tradicion de conservar nuestros bos-
ques, nuestras plantas y animales.” La palabra tradicion hace referencia a: (subraya una respues-
ta)

—  Elemento natural del ambiente
—  Elemento social del ambiente

=  Elemento cultural del ambiente

De acuerdo al siguiente informacion responder la pregunta Namero 2 v 3.

Cuando en el texto se menciona “deberan respetar los bosques y todo lo que habita en ellos, sus arboles,
sus plantas y sus animales, sus fuentes de agua. Porque sin bosques no hay agua, ni aire, v sin eso nadie
podra vivir”.

2) El primer fragmento hace referencia a: (subraya una respuesta)

=  Respetar los elementos naturales del ambiente

=  Respetar los elementos sociales del ambiente
=  Respetar los elementos culturales del ambiente

3). El segundo fragmento indica que (subraya una respuesta v sustenta, el porque de tu respuesta)

=  El ambiente es un sistema
=  Los elementos del ambiente trabajan perfectamente y son funcionales por separado

=

4). La casa donde viven Carlos Adan y su hermana Blanca, pertenece a: (subraya una respuesta)
= Un elemento natural del ambiente
= Unelemento cultural del ambiente
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=  Un elemento social del ambiente

2. Completa el diagrama con las palabras del recuadro. Ten en cuenta que algunos elementos pueden ser
a la vez culturales y sociales.

Elementos del ambiente

\ T e

naturales

Elementos
sociales

Elementos
culturales

Fuente: https://es.smiletemplates.com/free/powerpoint-infographics/3.html

Baston con la cabeza del dios Jaguar - Casas- Mono - Rezar al dios del bosque - Luna —
Volcan, Ahora no se respetan los bosques - Leon - Jaguar - Mapache- Creencias — Plantas —
Sol —Cerros- Comercio — Avenidas- Juicio- Venado - Contaminar las fuentes de agua-
Personas-Pedir permiso al bosque.

TERCERA SESION

Objetivo: Reconocer las diferentes relaciones que se presentan en ambientes
cotidianos

Juego: La ciudad de Fedora

(Qué necesitas?

=  Elementos del juego

= Instrucciones del juego




Anexo 6. Cuento “el juicio de la naturaleza”.

FProatiren

“w
volerrena

Sembrondo egue . cosechondo vido
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E2 ure mostve de Con = spmye e

o €=

Expatiis 24 Cocparesde inhermas unsl o
Dasarrabie (ALCID) en @ marcs do progreme
educnie de & wiserabitdad e bresy
enpabraciday 2 fraves do sccess 3 ages
PINLE & BoCeITIETtE ¢ G gett e taaten B
B teruras Nnem y e Nervhere o

Curaimaca Cemtrg mumbeld? y ONGAAMA sntes
PRgan aria La Preaters - Apaiacibe pers @
Dusarratia

El juicio de la

Naturaleza
Cuento

® A $odcs lcs Pobiortes del CORRIDOR BIOLOGICO erére i
Areas Resersa Notursl Corron de vl y @ Sonce
wrrastre Brofegide maaflor . weragitente

® A $3de3 oz personas e lez prescps 3¢ futern @ e sus bigse
& Mias, @ de 2 miwton y mieke

© N persansl 36 La Cunninats por s wiates apartes pare
resizaciés 2¢ azhe cosmda

oA aden sz MOt Preccepatat par ¢ SesarTeia e pala
MG La Cuiwmera, ¢l Centra sumibeldt v ONGANA pare que
@3he sea erminits con o setermiets y respetuese da e

oA fadan lon nillan gus 2ETON Be PMERES PO MEETRT Sbte
cvamts. Brpes Nowjegee Weshy Corihe. Brpue Adda vuins.
Raiys gl Mere Jisd Joheats Donas Alassandne v hodes
=t aifos y wiRas de La Cutuiment

capfrao 1
Lzel y o pocto con la Macdre Netwralezs

ace mis de Quinienhes cfics, @0 Nempos de L
.‘xﬂ-n{ CUOndo o8 bosques ern loa
de la wivie 1zel ¢ Ohamén

En ung noche Buminads por los reyos de ke luna. lxel,

} Eder aapiritudl de la fribu. profete de ke caceria y

del chime. conservador de ks tradiciomes, advino y
curandera llamd ¢ fodos los habitantes del bosque.

Llams & los peblodores de El Salfe Ls Colmena, Lo

Estrechure, €] Voichn y demds camunidades vacnas. A
o8 &rboles. ¢ los plantas. Yombién liemd 2 lof emmales
del boaque: of ledn al jeguer. af mepache. ol venada
@l meno conga o quetzel, of pdjere renche e boa. le
guenrdetngje, fa guatuze, enfre muchod Y con fuerte
WOI se Sngb o fodos y cada wne de lon presentes

“Hace muchos ofics que hemos seguds o phe de ls
Metra, la tredicidn. oclamé 12el - e que nos ensefaron
fuestros sackanos La tradeidn de conserwer nuestros

bosques. nuestras plontss v onmaier

~Sin embarga son Nempos nueves (o6 Que llegen y
fendremos que ser fuertes pars no cdwdar todo lo
aprendida. Bn el futuro muchaos chvidardn la fradcitn
Qua. por Siglon, NuesPros ancicnad nos han comtode
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~Por ella ke Madre Naturalezs me ha lamado pars
traremitiries este mensaje que dederd pesar de
ganaracién en genarccidn. De los padres ¢ los hijes. de
los hjos a sus hijos y asi sucesivamente.

-Deberdn respetar (0 bosques y %odo 1o que habita en
wllos sus Srbolas, sus plantes sus animales sus fuentes
de agua. Porque ain bosques no hay agua, ni gire y n
€30 nade podrd wivir.

~Todos los humanos, sin excepcidn, desde o mds grande
haste of mds chica, desde ¢l Que vive an esta mantalls
haste aquelios que viven en las comunidodes més igjanas,
dabardn conservar Sus TECUrsos y sabar aprovecharies
S8io asi sustentoremos o vwda de hoy y la de mafana

~Mientros fanta prosiguid Lzel s Madre Naturalezs me
ha dado este bastén con la cabeze del Dios Joguar, que
€5 un simbolo de forfaleza. astucia, destreza y poder.
como muestrs de su compromiso hacia nosotres

Todo esto haste que llegue e dia en que nosofros, en
armonia con @l reno animal y 108 demBs reincs nos
unamos en um solo circufa Masts ese momenta, el mundo
astard Isto pora former perte de ke chilizacidn dal
universa

Acto seguida [2ef guerdd ceremonicscmente ¢l baston
Todos quedaren gozosos por ke hermandad y por haber
seliade y ratificade ¢l compromise de la tradicidn en i
reunidn. Aunque muchos quadaron dudosos ¢ Inquietos

por ol porvesir,

CAPETULD 2
La tradcijn perdida

n la comunidad de “El Volcln®, cerca de une
Quebrods y un bosque lleno de pdjaros y animaies se
encuentra ko casa donde viven Carios AdSn y su hermena
Slance. Sentadon en un foburete def correder de
ceas, viendo como cae ol 5ol de i tarde. se ercuentro
fods la famiia: of papd Norvin, is memd Arien y o
abusie Reynalde A 1o lerga se dviss ol “Velca® Yel
Este cucurucho formae parte de wn mantdn de montafias
Qque te conocen come Cerros de Yol y son una Reserve
Netursl

-Buanc- les dce sonriendo of sbuslo Reynclde- Ahora
Qut eslames agu senfedos, les voy & comier una hatorie
acerce de 106 puedloc indigenas.

~Ellos wivian en of boaque. recogien frates y cazaben
enimales. Tomabon 10 justo y 10 necessrie para vivie €l
bosqua les dabe Pronces, remes, hajes, paimes, cafle

y comtruien sus chozas. Ademds cultivaban la tierre,
sembraben maiz, frijoles, yuca, pepa. Pere fods ests b
hacian pidiendo permine of bosque Rezeban o Dios det
bosque. para que este no 1e encjara com elios por haber
heride Srboler. planics © onimales Pars ellos o Bosque
ore vida

~hbuelifte, v sporqué ahora ro respetan los bosgues?-
pregunts intrigado Carios Adén

~Suana Corlos Adén, ase @ ¢ problema. Se perdit s
tradcidn- respondié of adusio Reynalde En s dpoca
de NUESITIG enfepasados s¢ Creiz Que matar un ledn o
botar en drbol, era de mals seerte Mabia mucho respeto
por el bosque y sua habftontes.




~Pery despets. mucha gente olwdd 153 antguas
Creencias ¥ Comenzaron ¢ cazar ol ledn o quemar ke
boaquan. & mater los pljeros y ofron animales

~En to8 Gitemos afics 3¢ he hecre mal uso def woala del
Sgad vy da %008 10 qua Moy regala o bosgue Ls gente
Quamg pera sembrar Oulquier Grano. despls pars
sembrer més café y hazer mds potrerce. Esto friege ios
soeion v los vaeive improcuct von

-Contaminan les Fuantes de cgua botondo Cusiguier
#tro de veneno en las quebradas y los rics. Como o
o plistico fuers la flor nocional! - contingd doendo o
sbacio Reynaida Es como dice Onhicopadre en Yalt "Per
ratursieza. somas ko pesr plogs que axrte”

~Por fedo esta, (s 0l K8 vensdos vemos Que sdlen' La

Onics que sale 48 b wapantoss de le “tacomeds” §ils por
"Las Onichiguas™. Y etfe porque Pancho Bomble i vie

peinarse por ¢ ric- siguit relctands ef cbueie

Yo & que los Srboles me dan Frutos. sombeg y aire
fresco Y ks roices vuelven poroacs loa sweloa. cuande
Batve, of ages se hende v llanc los pezos, les cjes &
ogua, ks quebrades, les lagunas, ke rios

Por @80 03 qua yo cample con | fredcide para qua e
comarven lon drbolen, las plantes, s anenalen. «f agua
1Pore que Yode munds viva!

-La sangre @ vido. M idc @ aguo.. Bl sgu e
sangre de ks Naturgleze- conciurd el cbosic Reynalde
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AT 3
U corvedor Moligen y of tribsal del bosque

Eun«nwaw::mwumwn
du frijcies camaglie com un poco de crema y une
enorme fortills de maiz, Carlos Adbn se fus a dormir

Dy prosto, en i soleded de ie nache, escuchd voces
Que e decion d olde: Carlos ASSn. despertate . Carion
Adln, detpericte.. AbnO los ajos y se encontrd con
n pliors conocide por &L s un quatzal of que e
hablebat E1 ave mitics de los mayes Asustada Carlos
A s desperts

“Hole Carlon AdAA. Mo te saustis Scy Bato vy quiero
Que me acompoliis ¢ wna Teunion en of bosque- e dijo
ol quetzal Abl nos extds eaperando muchos amigon
amugas de ko8 cerros

Acto segada Corlos Addn s levants de ls cama, s
COmbAb de TOpA, B Pusd les bofas y sigwd ol quetzal
que la guaba por ol corens

~iPor donde vamos Don Betol- preguntsd Carios Addn

~Ahorife estomos en ol tormedor bialSgco s wn
turritoric con ‘ Srbcien v Es come
Ung IS & WN CamING por ¢l cual nos comumicamos enfre
S0t luQares Seprsdon. ys tes por sembrodos o por
comunidades pabladas- tontentd ol quetzal

~Agyl wimes adelante &8 Lo Estrechurns”, que es parte
del corrader bictégice. Bs%e €3 un luger de pado entre

10 qua wntades Bamen & Reserve Natural Carves de Yali
v ie Reserva Netursl Mirsflor -Moropatente. Amuas son
Arect Protegidos en Nidoragus- ndicé Don Beto
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~Aachhh . Yo entiendo- dys Carlos Addn

B quetzal segwie wolango en Crrulos vy explcande o
Larles Adda

~Mirs Carios Adln. Nosotros los animales vy los plontas
con aus semillas. no comccemce Fromderas. Por ese nos
movemes entre El Saita La Calmena, La Esperenza y

La Estrechurs. Vomos buscendo almenta. agua. refago
¥ pergies pars reproducirnos schretodo pars Loy més
Jovenas- )0 ¢ quetzal

~Por e ka mporfancia de los corrmdores bisldgicon Som
ol camieg que MguImes pars escontrar fods esta Son
COMO UN puente que pasa por encima de un rlo y que
wne dos lados- continud diciendo el quetzol

~Migntras ios hemanos continden destruyends e
furritorio de nuestros bosguer. los corredorus bioldgicon
e vadlvan més necesarios & mportontes. El hamdre nos
perague desde la entigheded por nuestras plames que
eran consideradas joyes en el comerca Ahorg of hombre
fambidn estd Sestruyenco Auaitres casiss v yo vomos
Quedands pocos- se lamentd Den Bete o quetzal

Pronts llegarea ¢ ke mifod del correder blalégico v

en efechs oW evtaban esperdndsles ofros enmales.
Anl extoba @ pljare roncha el guardabarranca el
gerriencillc, & saite pifiuele fres lores que hebicben
mis que una lora, lo arddla. el cuseca la guardatingja.
« gwtuze, o pavin, el sahing y otros que per la
ultitud y por la aoche, Corles Adla no reconecia

Capitulo &
El regreso del chaman

Dewmluhrbulﬂwmcmuogw
Y Sfaaciares a vive v (Se sbee o sesidad El
estedo del Basque y Sus habitantes contye &f meyer
depredador de 10308 b8 Hempor Los huamancy

~Aasoshhh. Se me dWdd Secrte Carios Addn. Este
rewnidn s para celebrar un puclo-dijo ol quetzal - Por
€30 g imwitocin o que eshuvierss presente. B tribung
de lo8 enimales amitird un veredicto prosto- sasurrd
Don Seto

Bl jouz wra ol tamido labn, Lacnards Corlesni. Con aires
de seriedad, ungido de sutorided y un gran mezo para
prevdr lo cudiencia. se escamind haoa wn hermoso
rekie-ancino que hacle de Buteca.

L@ lechuza, Casimire Des Ojon. ere ke cbogade
acusadore. Este 3¢ vels canseda, con @ reatrs cubierts
por dos grondes gafas. Dabe i impresidn gue Casimira
Dos Ojos no dormia bien por s noches

-Se desvelz mucho ests Casmers- suinud une ardills
chamose ¢ ofra

Bl jorada compuasto per wariss representantes del reinc
anmal y vegetal, nombrd como sbogado de la defensa a
Micosla, ¢l meno conga por ser ol parients més cercanc
@ o5 humonce.

Leonordo Corteoni, abnid bien los Gyos cuondo cbeervd o
Carios Addn. Dio un rugide y expresd
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~Estimadon muembron y partcpantes, les comunica

qQue en ests cudienca hay un humeno come “invitads
especual”. S alguen estd en desocuends que i dga yo
0 que colle haata que hagemos ofro everto

Un silencie prefunds acompafid of ambiente Todos
movieron ia cabezs hocla donde se encontrobe Carios
Adin. Eate s puso pllds y chiriza ownque de hacke
sabla qua & no era mds que un simple isvitade

Acto segada Covimirs Dos Ojos abrid uns grem caje
hache con panal de aviape & la cual sacs un monttn de
hajas de chagilite. Y comenzs su clegato

~Buanas mochan, eitmodon miembros del jerede del
reins emimal y vegetel Datnguides miembeos de i
soceded del bosque. Su Excelencla, Leanards Corfeont
megnifico rector de la justicia de montofia y gestor de o
Tradicidn. Inmitados especicies Hermoncs fodos

~Not hamos reunidos ach. en ol medic d¢ exte corredor
Blolbgea pera prasantar este plego de sousaciones
conforme mandate ol CASigo de Ley e I Madre
Natercleza y la Trodicidn, establecido por Izel hace mis
de quinientos ofon ¥, ¢ W vez. ewigir condena y remedio
0 une serie de chuses resiizodon por los hemaence

-iProtesta Se Excelenca’- @xciamd el mone Macoela
boloncedndoss en &8 patce- No tadc of glmerc del
acuseds es culpatie!

~Ha kugar- rugl® Corleont. Tiene & polabra o sbogado
deferacr

-Muchas gracsa Datngudums Emnence. Hondrsbia
Tridunal, Miembros del Corsegye Como @3 blen sabids
hay muchas comunsdades mdigenas que fodavia manejan
s tradcidn vy scben comervar s bosguer- dyo resuetto
Muasia

~Elios relacionan e exigtencie con ke Madre Netursiezs,
porque de eila han vwdo por muchinmon ofoe- cbservd
ol Mono Micsels

~También eosten humancs que frabajon en cbras de
comervatidn de sueict y agua Macen largas lineos de
Srbcias con frates qua e llemen carcas vvas Comdingn
Cultives Con mangjo de Srboles asi como mangjan Srtcles
con crianza de avmales. Inciuse mochas de elics han
desarroliodo une gron conCienca emblentol Utizon
COCNa que SorTen lefis y contomingn menca; profegen
pozss, qjos de agua, y fods fusnte Que producs «f vl
fiqudo- clegt Micoelo, sumamente emocionado.

~5i paTe #5086 SN COMO OChS humanas que frabajen
Con un programe en & que sale une sefiorona de cere
hermase, pelo lorga, rodesds de pince, na guitarrs,
unz flor y tres lbroe, Semade L Cucuimecs- exciamd
Casienirs Dos Ojoa

~Sugve con o fomille- gred desde i multtud e
Cucubmesa. | me peicron ghi ev porque pors g
Nrwl Sino pragintels ¢ o Sangaita, le hermena de
Carios Adin, de o gran anemia que e curk.

-Qué mentwosa que sos Cammerg! 308 humencs. de

Ion que von hablba 3on oche veces ocho y Ios woivis ¢
multiplicar par ocho- grits Micasie ¢ fede puimén

b



Trus gotpen fuartes con o maza e is cortaza del
roble-encing, iy un rugeds stronader de Lecnarde
Corlecni, Bastaren pere collar a los prasantes.

~Continbe. Abogada Dos O)oa-ordent Corleon:

~Muches grotien, Su Excelenca- dye Covenwg Dos Open
otomodindoe | grandes lantes y mestrando ofre pufle

de hojas de chaglite

A estos sefiores rumanc les encantz desgelar s
bosquas y realizen moendion un comtral alguna Pure
Capricha. Man acabodo con s drboles con fodus kes
hierbas, los enredadercs: fumbidn han dejado win hogor
y &0 ghmento 0 Muchos miembros de exto sociedsd
cnmel, cperte d¢ que nos viven (a2ando sin piedad o

por las carveterss ¢ emvenenando nuestres
fuerter 3¢ ogu

-Estén efiminando los aguacates sivestres cbligands &

descparecer o msestros omigos quetzales. ;Verdad, Don
Beto?- pregunts Canmira mirands kjomente ol quetzal

~Aaay! jEx todo wn capitulo de destreccidn'- exclomd
Casiersre.

- 5¢ \as oivida @ lon hamanos que de exte hosque. de
sus planias nativer, puede salir ls medcma qua vendrls
@ cungr muches de sus enfermadades?

«p5¢ les olvida también, que este bosque produce
comida. agua ¥ aire bmpio pard gue viven y resperend
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~Parg conchar Con a3t acusecale, ertimados muambeos
del tribunal, wele Lo penc sefisier que ls desapericitn de
los bosgues as ¢l mayor peligro para fodos Jos animales
y fombién pars fodss los humence. Por lo tanta. eogimon
o respetc ¢ kos Brboles, o plontan, los amimcles y que
e continde con ko tradicidn

=30 o5 que ecano 1os humancs no pusden produce
consarvands y conserver produciendo?- dijo con enojo
Covemira Dea gjon

Un atronader apleuso sabd de e cudiencie. Le lechuze
Casimira Dos Ojos se sentd plecsdamente y Lesnardo
Corleoni 5@ levantd de su butaca

—fete la brillgvte exposcitn de motives de s sbogeda
Des Ojes y S la corte y ns mencs brillanty defensa
peor parte del sbogado Micseie vatas y analizades ks
presbar, séko hace folta saber i dechidn del tridunal-
@0 Corleont

Corlesni s dirigi8 @ un Artal de pino que
servia de ashento o fribunal enimal. Lusge de un intenso
cobéideo enfre sus miembros, is secreforia del tribusal,
Wna rana de )08 rojos lamads "Rojita” le entregh ¢
Corleonl una gran haje de malangs que contenia e
weredcts

Corleon 3¢ Incorpord lentamente v, ¢ e
& oudwncia, ey o« veredScio escro en la hoje de
makings.

s
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Por fodas kes acusaciones presentadas ante este
tribungl, clertss y muy Certss por ser vivides por
Nuestrel especien. encomtramos a los humanos:
(Culpables de fodos los deitow

Gritos, insultos y vivas se escuchaban por fodos lados.
Algarabic general

~iTe dije que los iban o condenart- &jo una kapa
perienching a ofre.

«_5in embargo-, continud leyendo Corteoni-, por e
compromiso demostradoc por equellos que cun velan por
la tradicién y porque ios recursos se utilicen de maners
apropiada y Juste, este tridbunal considera qua no fodo
asts perdide

-La vida de %odos depende de qua haya agua sin
confaminar, therra pare ke Culfvos, cire Impia peces,
pajeres, plontas madicingies. Artcles que proporcionen
frutes, lefla, madera, sombra y %0do o que 1a naturcleza
nos pueds dar. Al que basdndonos en ol cidigo de Ley
de i Madre Naturaleza y ko Tradicin, establecidos por
Izel, hace muchisimos ofics. demandames pora muestro
corredor baotSgice:

L Todos los humancs, hombres y mujeres, deben poner
s méximo esfuerzo en lo conservacitn de nuestros
boaques y fuentes de ogua.

2 Los niflon, kes nifles y %odos los humanos, deben
preocuparse por conocer y respefar los &rboles, plantas
y animales y continuar ks tradicién.

1 Las famiias deben mplementar ko8 cultivos de patio
para mejorsr su oy ol ente de wu hogar.

t 14

4. Se deben evier 103 quemas y & despale de
FRETITOS BOVRUEL POmIenda en Prictica medaisd pare
& comservacin de seelon y ogue. Asi los wualon mo e
bawerds con g e

5. No deten user hulerss, puesto que €30 705 kastme o
~os ma\s

6. No Setben destrur 106 palos Secos v caldos en o
bosque porque &5%06 cirven para nide de 106 quetzoies.

T. Por mendate de Izel se non suforiza dor of bastin
del Diot Joguer a Carlos Adhn. pers que esuma & mando
de Iz Trasicitn coby 06 humancs y s ¥ quies hable
£on B pustio de tadas los fropalios en contre de
bosgue y st hatitonles v o que s pusde hader pare
remasScric.

Hubo degria y siborol: en @ corredor bioldgica

(o8 lutbrmager cov quemen sus bomddios de tants
prandarios y apageriea De pronfn Carles Adin Fus
Cargads por warks Moncs congos, entre elies Micosis
seguidan por veras chachalacss qee griteban: (Vive o
Prme de Miccelol, [Viwg ol prima de Micaeldl (B} chamén
e ragresadel (Vivg @l chamand

~Vea, por es0 &3 Qo cazen & efas chachalacsa, pars
vanderiss por grifonss- S0 UNS PO & Wn Cusecs

Carles Adén agarrd ol bastén y unc fusrza fremende,

podersec. comenzd & recorrerie ¢l Cuerpa Sietib gue 3e
comerzche & slevar. wbande ripido hacks ol Owla cenl
focendo I8 ne. Dio varian giros seavemente, hasta coer
n un profundo Tuefo
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veglerrena

R e o

———tarte cde

capiTILO 3
Y Caforin, Colornds

arics Adde desperiote.. Corles Adin desperiste.
slimenene_ Usenereren_E1 Bastln 8¢ poder. pa0nde
estet
~Urmmn . pQuk 3¢ Nzo Ton Beta Corteoni. Cavmira
Mucasis?

SCorisa ANIN despertite que o5thi (om pesodides- e
ordend Menca

N escuchar it var de Blenca. s hermens, saltd
medctonente de lo came “Fus us Boalo uefie”. se
@j0 a vl mama. S bald y s vistid femtamante y wvd @
repatiras werigs vaces “us us bont sceila”

Los galles ya cantaban ¢ andtecer de un Muev Sa

Fyt ks mimads o lade de bs coma v en b mass de
POCRON Qua guardaba Su rapa. cbeerve una Saje Sonite
hacha de pendl ¢ avispa. Se quadd fria Con wn gren
rado en o gargante

Comndo o voz y las fuerzas e regresaron, fus
emedefonenty & abeiria Destre de efls estsban des
belios plames de guetzal Recordd ¢ Don Beto v tombidn
recordd of compromng de mantener & frodcide v
NArTd sedvemente “producl ormerands Comserar
produciends”

Beana 3j0 pore ¥ mama erfo @ wn buen CoMienIo
Voy & comperte sele sceiic
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Anexo 7. Foto: Juego utilizado en la estrategia pedagoégicay didactica
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Anexo 8. Ejemplos de segmentos codificados por categoria

Categoria antropocéntrica
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Categoria naturalista
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