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RESUMEN

La presente investigacion se formul6 como objetivo general: el disefio de una propuesta
pedagdgica en educacion ambiental que contribuya a la formacion ciudadana del estudiante, la
cual estd enfocada en la comprensidn del concepto “educacién ambiental asociada a la formacion
ciudadana”, cuyo desarrollo se concibid desde una institucion educativa oficial del municipio de
Sopd, a modo de respuesta frente a la necesidad de formacion dada la actual crisis ambiental que
atraviesa la sociedad como producto de un desequilibrio entre las relacionas sociales,
econdmicas, culturales y el medio natural. Por tal razon, desde el enfoque cualitativo se analizo
la realidad institucional, para lo cual se realizaron fichas de andlisis a los documentos
institucionales, y la aplicacidn de una encuesta sobre las practicas de educacion ambiental y
ciudadana que realizan los docentes de la institucién educativa en cuestion. Con los datos
obtenidos se triangularon los resultados de la encuesta con elementos del marco tedrico y los
resultados del analisis documental para la identificacion de los principios que sustentan una
propuesta pedagdgica. La cual consta del disefio de un plan curricular interdisciplinar que esta
orientado hacia la formacion ambiental y ciudadana de manera articulada cuyo eje estructural
esta formado por el area Técnica Agropecuaria, el PRAE vy el Proyecto de Democracia, esta
centrada en tépicos generadores, es flexible e incorpora lo manifestado por los docentes, el
contexto de la institucion, la normatividad legal, elementos teéricos y las consideraciones de la

investigadora.

Palabras clave: educacién ambiental, educacién ciudadana, disefo curricular,

interdisciplinariedad, Técnica Agropecuaria.



ABSTRACT

The present research was formulated as a general objective: the design of a pedagogical proposal
in environmental education that contributes to the student's citizenship formation, which is
focused on the understanding of the concept “environmental education associated to citizen
education”, whose development was conceived from an official school of the of the municipality
of Sopd, as a response to the need for training given the current environmental crisis that society
is going through as a result of an imbalance between the related social, economic, cultural and
natural environment. For this reason, from the qualitative approach was analyzed the institutional
reality, for which analysis matrices were made to the institutional documents, and the
implementation of a survey on the environmental and citizen education practices carried out by
the teachers of the official school concerned. With the data obtained were triangulated the results
of the survey with elements of the theoretical framework and the results of the documentary
analysis for the identification of the principles underpinning a pedagogical proposal. It consists
of the design of an interdisciplinary curriculum that is oriented toward the environmental training
and articulately citizen whose structural axis is formed by the Agricultural Technical area, the
PRAE and the Democracy Project, is focused on generative topics, is flexible and incorporates
the statements made by teachers, the context of the school, legal regulations, theoretical elements

and considerations of the researcher.

Keywords: environmental education, civic education, curricular design, interdisciplinarity,

Agricultural Technical area.
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Introduccion

El interés por el tema ambiental ocupa una posicion preponderante, debido a las crecientes
problematicas que impactan a nivel mundial, generadas a partir de un desequilibrio en la relacion
Sociedad - Naturaleza-Cultura. Esto se ha reflejado en una crisis causada por la degradacion de
los recursos naturales, contaminacion, mayor industrializacion, consumo desmedido, falta de
valores, individualismo, deterioro en la calidad de vida, entre otros factores. Autores como Leff
(2004) y Angel (1995), han sentado sus voces de alerta al respecto de la situacion ambiental
desde una crisis de la cultura, siendo una de las preocupaciones mas relevantes del presente siglo

que también atafie a la educacion.

En este sentido la educacion ambiental ha emergido como una herramienta que posibilita
comprender y afrontar las problematicas ambientales, pero esta se ha ido transformando y
complementando, dependiendo de los contextos y desarrollos dados en la sociedad a lo largo del
tiempo. Por ejemplo, uno de los conceptos surgidos en la dltima década ha sido el de educacion
ambiental asociada a la formacion ciudadana, el cual esta relacionado con el de sostenibilidad,
dado que se evidencian situaciones que desbordan el tema de los recursos naturales, como su
ordenamiento, erradicacion de la pobreza, modificacion de pautas insostenibles de produccion y
consumo, mayor division entre ricos y pobres, movilidad de capital, entre otros (PNUMA, 2005).
Para transformar estas situaciones se busca un cambio de mentalidad, nuevos elementos, valores,

reconocimiento y participacion de los diferentes sectores y grupos sociales.

En Colombia, aunque existe la Politica Nacional de Educacion Ambiental (PNEA, 2002),

acompafiada de técnicas e instrumentos dirigidos a la formacion de un ciudadano éticamente
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responsable, los problemas ambientales persisten y se profundizan. Desde la misma PNEA se
plantean diversas estrategias dirigidas a la Educacién formal, no formal e informal para logar un
desarrollo y avance en el proceso educativo ambiental desde todos los frentes. Si bien, para la
Educacion basica y media se plantean diversas estrategias, como la inclusion de la dimensién
ambiental en el curriculo a través del Proyecto Ambiental Escolar (PRAE), fortalecimiento de
grupos ecoldgicos, redes de trabajo, servicio social ambiental, entre otras estrategias; en varias
instituciones se ha centrado solamente en el desarrollo de los PRAE, bajo la responsabilidad en
muchas ocasiones, Unicamente del &rea de ciencias naturales o un rea similar como Técnica
Agropecuaria, cuyo caso se presenta en la institucion educativa inmersa en la investigacion. A
pesar de ello, los avances en esta estrategia no han sido suficientes, se presentan dificultades en
la incorporacién de los Proyectos Educativos Institucionales (PEI), poca incidencia en las
comunidades, escaso conocimiento de las realidades ambientales, falta de proyeccion hacia la
transversalidad e interdisciplinariedad, transmision de conocimiento con poca trascendencia para
la significacion de la realidad, debilidad en la formacion humanistica y social, entre otros
elementos (Torres, 2007). Ademas, continua el deterioro de los recursos naturales asociado a

crecientes problemas sociales.

Dentro de algunas instituciones educativas, una de las dificultades presentadas en los
proyectos ambientales es que en su elaboracion y desarrollo no se han tenido en cuenta los
procesos pedagdgicos o didacticos de la institucion, y en ocasiones no se encuentran inmersos en
la estructura curricular, sino como actividades extracurriculares. También en la practica docente
se evidencian dificultades, dado que no hay una conceptualizacion clara con respecto al ambiente

y la educacion ambiental (Torres, 2007), lo que lleva al desarrollo de estrategias imprecisas que
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no tienen en cuenta el contexto, realizando acciones puntuales y aisladas de manera momentanea
que se convierten en activismo ecoldgico y no trascienden a la construccién de conocimientos,
desde lo conceptual, procedimental y axiol6gico, asi como la generacion de nuevo conocimiento,
por lo que no tienen un impacto en la realidad ambiental y cotidiana de la institucion o
comunidad, reflejado en el poco sentido de pertenencia y responsabilidad ambiental en los
estudiantes. Situacién presente en la institucion educativa inmersa en la investigacion, puesto que
aungue uno de los objetivos especificos del PEI es la formacién en responsabilidad, armonia con
el medio ambiente y el fomento de una conciencia ecoldgica, se evidencian varias problematicas,
como el manejo de residuos solidos, uso inadecuado de recursos como el agua y la energia de la
planta fisica, indiferencia frente a las fuentes hidricas (quebrada Chuscal y Salvio) que atraviesan
la granja, poco cuidado del entorno, niveles altos de ruido, falta de sentido de pertenencia y
actitudes que no favorecen una cultura ambiental. Asi mismo no hay un trabajo interdisciplinario
considerando que el PRAE de la institucion es manejado por una sola docente y aunque se
describen unos objetivos amplios relacionados con el fomento de una cultura ambiental, se
establecen actividades puntuales sin una articulacion entre el desarrollo de estas y las asignaturas

u otros proyectos institucionales.

De acuerdo con Torres (2007), la situacion anterior refleja algunas de las dificultades que se
presentan en el proceso de inclusion de la dimension ambiental en las instituciones educativas
poniendo en evidencia que no se ha alcanzado la formacion de ciudadanos criticos, trayendo
como consecuencia activismo, improvisacion y poca incidencia en las comunidades. Dentro de
este proceso educativo es necesario tener en cuenta la articulacion de la pedagogia y didactica en

la formacion ambiental, por lo que es vital contar con el docente como uno de los actores



12

principales, no solo como transmisor sino como un actor que construye unos saberes escolares
especificos a partir de su conocimiento intelectual, de la experiencia y del contexto (Perafan,
2013), que seran desarrollados dentro de una préctica docente para la formacién de estos sujetos.
Por lo tanto, es importante entender los procesos de ensefianza aprendizaje desde la perspectiva
del reconocimiento de practicas que se dan en su ejercicio y como estas aportan a este tipo de

formacién ambiental y ciudadana.

Por tal razdn, este proyecto buscé analizar las practicas de educacion ambiental y ciudadana
que realizan los docentes de educacién basica y media en una Institucion Educativa Publica del
municipio de Sop0 y a partir de esta generar una reflexion desde la propia practica docente, y
brindar elementos para el disefio de una propuesta pedagdgica que posibilite acciones pertinentes
de acuerdo con la realidad institucional y orientaciones que guien las practicas de los docentes en
concordancia con el contexto y los lineamientos dados por la normatividad nacional, con el
propdsito de contribuir a la formacion de los estudiantes en torno a la educacion ambiental

asociada a la formacion ciudadania.

En este sentido se planted el siguiente problema de investigacion:
¢ Cémo disefiar una propuesta pedagodgica en educacion ambiental que contribuya a la
formacion ciudadana del estudiante, teniendo en cuenta las practicas pedagogicas de los
docentes de educacion basica y media en una Institucion Educativa Departamental del
municipio de Sopo, Cundinamarca?
En términos generales lo que se pretendio fue analizar las practicas de los docentes y comprender

la realidad de la institucidn para que a partir de los elementos hallados se lograran establecer
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unos componentes que permitieran desarrollar una propuesta pedagogica interdisciplinar en
educacién ambiental y educacién ciudadana que incluyera aspectos tedricos indispensables en el

desarrollo de estos temas y ser coherente con el contexto institucional.

Esta investigacion incorporada en la linea “Educacion y Sociedad” de la Maestria en
Educacion de la Universidad Militar Nueva Granada, se hace necesaria porque en el marco de
una crisis ambiental que atraviesa actualmente la sociedad, es necesario comprender que los
problemas ambientales no se refieren Gnicamente al deterioro del medio natural sino que sus
causas estan directamente relacionadas con las practicas sociales y culturales actuales inmersas
en modelos econdmicos como el neoliberalismo, el cual uno de sus efectos es la acumulacion y
consumo desmedido de productos, bienes y servicios (Garcia, 1995; Cabrales y Marquez, 2016),
por lo que se busca incidir en la transformacion de estas practicas, y los nifios y jovenes son los
Ilamados a atender estos requerimientos pero esto se logra a partir de una formacion sélida
puesto que “la educacion ambiental es en el fondo una formacion relativa al ejercicio de la
ciudadania y debe proveer todos los medios para adquirir las competencias” que permita el
desarrollo de ciudadanos criticos y participativos (Ziaka, Robichon y Souchon, como se cito en
Cardenas, s.f.). Lo anterior condujo a la realizacion de una investigacion en una institucion
educativa, porque en este contexto se establecen los ambientes educativos propicios para la
formacion en educacion ambiental y ciudadana de nifios y jovenes desde los propdésitos
educativos colombianos (Ley general de Educacion, Politica Nacional de Educacion Ambiental,
Estandares de Educacién y competencias ciudadanas), lo que posibilita el desarrollo de
conocimientos, habilidades, fomento de valores, modificacion de actitudes y acciones para la

comprension y transformacion de la realidad ambiental desde su region. Por lo tanto, se propone
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indagar la realidad institucional desde el papel del docente a través de sus practicas pedagdgicas
en relacién con esta formacién y dar cuenta de las fortalezas y debilidades, lo que permite la
identificacion, andlisis y replanteamiento de ideas y acciones que sirvan para aportar al curriculo
de la institucién desde el disefio de una propuesta interdisciplinar que contribuya al desarrollo de
un pensamiento ambiental sistémico y a una formacion ciudadana critica teniendo en cuenta el

contexto ambiental en el que se desenvuelven los estudiantes y la institucion.

Para llevar a cabo la investigacion se plante6 el siguiente objetivo general:
Disefiar una propuesta pedagdgica en educacion ambiental que contribuya a la formacion
ciudadana del estudiante, por medio de una indagacion a las practicas pedagogicas de los
docentes de educacion basica y media en una Institucion Educativa Departamental del
municipio de Sopo6, Cundinamarca.
Y en tal sentido se postulan los siguientes objetivos especificos:
1. Documentar el concepto integrado de Educacion Ambiental asociada a la Formacion
Ciudadana.
2. Analizar las percepciones y practicas pedagogicas que tienen los docentes de una institucion
Educativa del municipio de Sop6, Cundinamarca sobre la educacion ambiental asociada a la
formacion ciudadana.
3. Diseriar estrategias de orden interdisciplinar que aporten a las estrategias pedagdgicas en

educacion ambiental asociada a la formacién ciudadana del estudiante.

Estos objetivos se desarrollaran en cinco capitulos, y la investigacion cuenta con un total de

ocho capitulos incluyendo las conclusiones, referencias y anexos.
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Dentro de la introduccién, se describe el problema de investigacion, justificacion, el
objetivo general y objetivos especificos. En el primer capitulo se presentan los antecedentes. En
el segundo capitulo que corresponde al marco de referencia, se presentan los referentes teéricos
que se relacionan con la educacion ambiental y educacion ciudadana desde sus origenes, sus
desarrollos en Colombia, y los referentes pedagdgicos que incluyen modelos pedagdgicos,
didactica, curriculo e interdisciplinariedad y practicas del docente. En el tercer capitulo se
presenta el marco metodoldgico, se describe el enfoque utilizado, la descripcion del escenario y
participantes, tamafio y seleccion de la muestra, las técnicas de recoleccion de la informacion, las
cuales fueron anélisis documental y encuesta, y se describen las orientaciones llevadas a cabo
para la obtencién y posterior andlisis de los datos. En el cuarto capitulo se describen los
hallazgos de la investigacion, se presentan los resultados a partir de los datos recolectados. Para
el andlisis, los resultados de la encuesta se triangularon con elementos del marco teorico y los
resultados del analisis documental para la identificacion de los principios que sustentan el disefio
de la propuesta pedagdgica. En el quinto capitulo se presenta el disefio de la propuesta
pedagdgica interdisciplinar en educacion ambiental que contribuye a la formacion ciudadana del
estudiante. En el sexto capitulo se presentan las conclusiones de la investigacion. En el septimo
capitulo se encuentran las referencias y por Gltimo en el octavo capitulo se presentan los anexos.
Después de haber realizado la investigacion se considera de gran importancia la educacion
ambiental asociada a la formacion ciudadana teniendo en cuenta la situacion ambiental actual a
la que se enfrenta la sociedad. A pesar de ello hay pocas investigaciones sobre el tema, por lo
tantos se espera que esta investigacion sirva de guia para fomentar nuevos estudios y estrategias
para la promocion de una verdadera cultura ambiental en las instituciones educativas. De esta

manera se invita a su lectura.
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1. Antecedentes
A continuacion, se presentan algunos antecedentes investigativos referidos a la educacion
ambiental, en relacion con la formacion ciudadana y préctica docente, teniendo en cuenta que

sobre estos temas se desarrolld la investigacion.

A nivel Internacional en el afio 2006, Chrobak, Prieto, Gaido y Rotella publicaron la
investigacion: “Una aproximacion a las motivaciones y actitudes del profesorado de ensefianza
media de la provincia de Neuquén sobre temas de Educacion Ambiental”, en la Universidad
Nacional de Comahue-Neuquén, Argentina. El propésito fue investigar las concepciones,
motivaciones y actitudes que presentan los docentes acerca de la Educacién Ambiental y la
importancia que le dan a la planificacién de estrategias que usan con sus alumnos. La
metodologia utilizada fue la elaboracion de una encuesta destinada a docentes de 110 escuelas
publicas de la provincia. Los resultados obtenidos mostraron que hay una escasa preparacion
para alcanzar objetivos orientados hacia la importancia de la Educacion Ambiental y su relacion
con la ensefianza de las ciencias, a la vez se mostré voluntad de capacitacién profesional
permanente y preocupacion por mejorar el aprendizaje de los estudiantes, reconociendo que el
estudio de temas afines con el ambiente es vital para mejorar las practicas de ensefianza-

aprendizaje.

Tristan Mojica Melitza (2009), en su investigacion doctoral de la Universidad de Valencia
indagd sobre las concepciones de los docentes de educacion primaria en el distrito de Sona,
Panama, acerca de tematicas ambientales, desarrollo sostenible y educacién ambiental. Ademas

se buscé identificar las carencias o habilidades de la formacién en Educacion Ambiental de los
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docentes, asi como las diferencias significativas en las concepciones y estrategias entre los
docentes del area rural y del &rea urbana. Para ello se emple6 una metodologia cuantitativa a
través de un cuestionario de preguntas abiertas, cerradas y tipo Likert. Se concluyé que las
hip6tesis propuestas eran correctas, existiendo insuficiencias en la formacion en educacion
ambiental de los docentes, ademas se comprob6 que existen diferencias entre las concepciones
de educacion ambiental entre docentes del area rural y del area urbana, por lo cual se propusieron
posibles lineas de actuacion a nivel de la administracion educativa y civil que aportaran a la

capacitacion docente.

Sureda, Gili, Comas, Tudela y Duce (2009), publicaron el estudio “Ciudadania y Medio
Ambiente en las Islas Baleares, en el que se investigo sobre la percepcion de la ciudadania de
Mallorca respecto al medio ambiente, teniendo como idea que los problemas ambientales son
problemas sociales. Para ello se utilizo el ecobarometro como instrumento de analisis, el cual es
una encuesta domiciliaria sobre como los ciudadanos se relacionan con el medio ambiente. Los
resultados indicaron que la situacion ambiental se ha deteriorado a un nivel critico, por lo que es
necesario buscar soluciones a través de politicas que propicien mayor comprension de la realidad
a través de la educacion ambiental y cambio de habitos y conductas que favorezcan la

conservacion en las islas.

Muioz (2004), desarrollo la tesis doctoral “Integracion de la Educacion Ambiental en los
Centros Educativos Ecocentros de Extremadura: analisis de una experiencia de Investigacion-
Accidn en Espafia”. En esta se busco conocer y contribuir en la integracion de la educacion

ambiental en los centros educativos de educacion infantil y primaria, a través de una propuesta
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de intervencion en educacion ambiental basada en las ecoauditorias escolares. Se utiliz6 un
enfoque cualitativo y la metodologia investigacion-accion, en la que los docentes de los centros
participaron sobre el desarrollo de la experiencia, donde se evalud de forma permanente el
proceso, los resultados y se introducen cambios que permitieron mejorar la propuesta original. Se
partio de un diagndstico sobre lo relativo a la educacion ambiental en los centros educativos en
aspectos logisticos y estrategias curriculares, asi como de formacidon profesional en el
profesorado de estos centros, y a partir de ello se organizo el proyecto a través de cursos de
formacién a directores y coordinadores en los que se tuvo en cuenta sus experiencias e ideas,
para llevar a cabo una reestructuracion llamada ambientalizacion de los centros y del curriculo,
partiendo de la conformacion de una comision ambiental con los integrantes de cada centro. Se
concluye que la formacion de las personas en los cursos fue relevante para poder llevar a cabo el
proyecto, aportando en el reconocimiento de debilidades y fortalezas de formacion docente y de
desarrollo curricular en cada centro educativo, asi como la reflexion y posterior gestion en cada
uno. También se mencionan algunas dificultades como la falta de avance en cada centro debido a
la escasez de tiempo por parte de algunos grupos de profesores, poco grado de compromiso,

apatia, factores externos, que han retrasado el avance en los centros educativos.

A nivel nacional, Valbuena y Duarte (2014), desarrollaron una ponencia que hace parte del
proyecto de su tesis doctoral en la Universidad Pedagdgica Nacional, acerca de la revision de
diferentes estudios realizados en el campo de la formacion del profesor en Educacion Ambiental
en la dltima década (2002-2012), asi como recomendaciones politicas internacionales y
nacionales. A partir de la revision y analisis documental se evidencia que son pocos los trabajos

desarrollados sobre el tema y se indica la necesidad de indagar y caracterizar sobre las
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concepciones, actitudes e ideologias de los docentes respecto a lo ambiental, también se
recomienda realizar propuestas para la construccion de un discurso propio vinculando
recomendaciones politicas e histdricas que aporten a una nueva cultura ambiental en la

formacién de los sujetos de acuerdo a los contextos.

Pérez, Porras y Guzman (2013), presentaron el articulo “Representaciones sociales de la
educacion ambiental y del campus universitario. Una mirada de los docentes en formacién de la
Universidad Pedagogica Nacional (UPN)”, que hace parte de la investigacion “La educacion
ambiental en el contexto de la UPN”. El trabajo presenta la diversidad de representaciones
sociales y las visiones relacionadas con actitudes, practicas, propuestas ambientales y del
campus universitario; lo cual se desarrollo a través de una encuesta a estudiantes de primeros y
ultimos semestres de pregrado de las tres sedes de la UPN. Como resultado se indico la
importancia del rol del docente en la comprension de las realidades ambientales en los contextos

locales, y el rol de la universidad en relacion con la inclusion de la dimension ambiental.

Callejas, Camargo, Alvarez y Cafias (2005), elaboraron la investigacion “La Educacién
Ambiental y la Investigacion Accién: Implicaciones en el desarrollo profesional de docentes de
los niveles bésica, secundaria y media”. El objetivo fue establecer los alcances de la reflexion
critica y toma de conciencia de las practicas de Educacion Ambiental, en el desarrollo
profesional de los profesores de educacion basica y media de instituciones educativas de las
provincias Guanentina y Comunera del departamento de Santander, Colombia, a través de la
investigacién -accién. Se propuso una construccion de significados en torno a problemas

ambientales relevantes para la comunidad educativa buscando promover la transicién de
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concepciones y actuaciones de tipo ambiental mas simples hacia otras progresivamente mas
complejas, y un analisis sobre los procedimientos y valores que se dan en la préctica docente.
De manera que se elaboraran propuesta de investigacion que integre el curriculo abordadas
desde las respuestas a los problemas ambientales identificados por parte de los docentes. Lo cual
favorecio el desarrollo profesional de los mismos y contribuyé a mejorar la calidad de la

educacion.

Bajo la linea de ciudadania y ambiente, uno de los proyectos relevantes fue el de la
Secretaria de Educacion del Distrito Capital (Bogota D.C) en el afio 2012, que implemento6 el
Proyecto de Educacion para la Ciudadania y la Convivencia (PECC), el cual se centrd en brindar
elementos conceptuales y metodologicos que permitieran desarrollar iniciativas pedagogicas
orientadas a la formacion de ciudadanos. Se trabajaron cinco areas tematicas, y en una de ellas la
cual era “Ambiente” se aporto al fortalecimiento de procesos ciudadanos como: ética ciudadana
y ambiental, cuidado de si mismo, cuidado del entorno, abordando los territorios y dindmicas
ambientales particulares de las comunidades, teniendo en cuenta los PRAES, y grupos

ambientales escolares.

Otra investigacion de esta linea fue la realizada por Rodriguez (2012), que fue centrada en
una institucion educativa en la que se presento la articulacion entre ciudadania y ambiente a
través del desarrollo de una propuesta pedagdgica hacia una construccion de ciudadania
ambiental en el grado noveno en el instituto educativo Madre del Buen consejo de Floridablanca,
Santander. En esta se propusieron competencias ambientales-ciudadanas ecoformativas
integradas en el valor de lo humano, lo social, el pensamiento complejo y la

transdisciplinariedad.
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Las investigaciones consultadas han puntualizado en aspectos que llaman la atencidn para
profundizar, dentro de los cuales se encuentran:
Debilidades en la formacidn docente, discrepancias y suposiciones del concepto y la préctica de
ambiente y educacién ambiental, puesto que en varias ocasiones se manifiesta una vision
simplista que no incluye o toca de manera superficial elementos socio culturales generdndose un
reconocimiento parcial e insuficiente de las realidades ambientales. Por lo tanto se destaca la
importancia de los estudios alrededor de las miradas que tienen las poblaciones escolares
incluyendo los docentes y ciudadanos en general en relacién con lo ambiental. Ademas, se
produce la necesidad de profundizar en el tema desde las realidades de los ambientes escolares,
tomando como punto de partida el curriculo institucional atendiendo a los requerimientos
educativos desde su contexto y que haya una articulacion con las exigencias de las politicas de
tipo educativo y ambiental. Por lo tanto surgen preguntas tales como: ¢Qué estrategias
pedagdgicas favorecen el desarrollo de las tematicas ambientales en los escenarios escolares?,
¢como desarrollarlas? ;Coémo lograr incluir los aspectos sociales y culturales de cada contexto en
una vision sistémica de ambiente utilizando estrategias didacticas? ;Qué elementos deben ser
trabajados para la formacion de un ciudadano que sea capaz de responder a las necesidades
ambientales actuales en el mundo? ;Como se relaciona la formacion ciudadana, en valores, y
otras areas del conocimiento con la formacion ambiental? ;Como abordarlas en las instituciones
educativas? y ¢qué incidencia tienen las practicas pedagogicas en la formacion ambiental y
ciudadana en los estudiantes?. A partir de los cuestionamientos anteriores se establece la
importancia de la investigacion en temas relacionados con lo ambiental, la formacion ciudadana,
estrategias didacticas y las practicas docentes, lo cual da apertura a la conceptualizacion y

profundizacion de estos temas en el siguiente capitulo.
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2. Marco de Referencia

En el presente capitulo se encuentran relacionados el marco tedrico- ambiental y el marco
pedagogico- ambiental, que en realidad hace parte del primero, pero que se discrimina debido a
la importancia que este revierte en la investigacion. En el marco tedrico-ambiental se encuentran
relacionados los referentes de la educacion ambiental y educacién ciudadana. En el marco
pedagogico- ambiental los referentes que se relacionan son: modelos pedagdgicos, didacticas,
curriculo e interdisciplinariedad y practicas del docente. Estos referentes constituyen la base para
la comprensidn de la integracién entre los conceptos educacién ambiental y educacién ciudadana
junto con las practicas pedagogicas del docente y su inclusién en el curriculo, que son relevantes

para el disefio de la propuesta pedagdgica que se realiza en la investigacion.

2.1 Marco Tedrico Ambiental

En el presente marco se hace una revision e interpretacion de diferentes autores acerca de
los temas que se requieren para comprender los conceptos de Educacion Ambiental y Educacion
ciudadana, los cuales incluyen origenes de la Educacion Ambiental, educacion ambiental en
Colombia, educacion ciudadana en Colombia, catedra de la paz y educacion ambiental asociada

a la formacion ciudadana.

2.1.1 Educacion Ambiental y sus origenes
La educacion ambiental ha sido una estrategia desarrollada como proceso de toma de
conciencia frente al ambiente, alrededor de ella han surgido elementos, conceptos, discursos, que

la han convertido en un concepto dinamico a lo largo del tiempo, por lo tanto a continuacion se
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presenta el transito de este concepto, partiendo de sus origenes en las entidades internacionales

hacia la educacién ambiental asociada a la formacion ciudadana.

Desde mediados del siglo XX, han aumentado las preocupaciones por los problemas
ambientales, especialmente desde los afios 60 en el que se dio un redescubrimiento del mismo.
En esa época Carson (1962), en su libro: “La Primavera Silenciosa”, denunci6 los efectos
perjudiciales de los pesticidas en el entorno, afectando a diversos organismos, el suelo y el agua.
Asi mismo, con la publicacion del informe “Los limites de crecimiento” (Meadows, D.,
Meadows, D.L., Randers y Behrens,1972) se cuestion6 acerca del crecimiento de la poblacion

con unos recursos limitados en el modelo econémico de desarrollo actual.

En 1972 en el marco de la Conferencia de las Naciones Unidas, en la Declaracion de
Estocolmo, en el Principio 19 se manifesto la necesidad de una “educacion en cuestiones
ambientales dirigida a las generaciones jovenes como a los adultos (...) inspirada en el sentido
de su responsabilidad en cuanto a la proteccion y mejoramiento del medio ambiente en toda su
dimension humana” (Naciones Unidas, 1973, p.5). Cabe destacar que en esta conferencia se
relaciono la problematica ambiental con lo social y lo cultural, asi como con la pobreza, por lo

que se impulso hacia el desarrollo economico de las naciones en vias de desarrollo.

En Belgrado (1975), en el Seminario Internacional de Educacion Ambiental, la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
junto con el PNUMA, pusieron en marcha el Programa Internacional de Educacion Ambiental

(PIEA), definiendo las metas, objetivos y principios dirigidos a la formacion de la poblacion
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desde la educacion formal y no formal, creando conciencia, interés, conocimientos, actitudes y
compromiso para la busqueda de soluciones para los problemas existentes y para prevenir

nuevos de manera individual y colectiva (UNESCO-PNUMA, 1975).

En Thilisi (1977), se resaltd la necesidad de incluir la Educacion Ambiental en la formacion
de todos los individuos y las sociedades. Luego en Moscu (1987) se lleg6 a un consenso del
concepto de educacién ambiental definido como “un proceso permanente en el cual los
individuos y las comunidades toman conciencia de su medio... capaces de actuar, individual y
colectivamente, en la resolucion de los problemas ambientales presentes y futuros” (UNESCO-

PNUMA, 1987).

En Latinoamérica, el avance de este tema comenzo a darse en 1976 con varios eventos,
como el Taller subregional de Educacion Ambiental para la ensefianza secundaria en Chosica,
Perd, y la reunion general de Expertos en Educacion Ambiental de América Latina y el Caribe en
Bogota. En 1981 se creo la Red de Formacion Ambiental en México y en 1985 se desarrollo el
primer seminario sobre Universidad y Medio Ambiente en América Latina y el Caribe,
organizado en Bogota por la Universidad Nacional de Colombia, el ICFES, LA UNESCO y
PNUMA. Asi mismo, se desarrollaron otros talleres en diferentes ciudades latinoamericanas
(Pabdn, 2003), que dan cuenta de la progresiva toma de interés por parte de instituciones,

universidades y gobierno en el tema.

Hasta este punto, la educacion ambiental fue orientada al “disefio, promocion de materiales

didacticos y métodos de aprendizaje dirigidos a la educacion basica, desarrollados por un
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programa editorial (...) acompafada de esfuerzos para incorporarla en el sistema educativo de
los diferentes paises” (Gonzalez y Arias, 2009, p.2). En Colombia esto se llevé acabo
inicialmente con la expedicion del Decreto de 1337 de 1978, que parti6 del Codigo Nacional de
Recursos Naturales Renovables (1974), que se refiere a la inclusion de la educacién ecoldgica,
preservacion y recursos naturales desde una perspectiva conservacionista en el curriculo desde

preescolar hasta media vocacional, y educacion no formal.

Luego, a nivel internacional hubo discusiones frente al enfoque, metodologias, actividades y
abordaje del ambiente, que para la década de los afios 90 se relaciond con el concepto de
desarrollo sostenible, sefialando en el Principio 3 de la declaracion de Rio, que para lograrlo se
deben utilizar los recursos de manera racional para las presentes y futuras generaciones. Esto
reorientd los objetivos de la educacion ambiental hacia el aumento de la conciencia de la
poblacion en general, fomento de la capacitacion teniendo en cuenta la dinamica del medio
bioldgico, socioecondmico y el desarrollo humano, asi como la participacion. (Naciones Unidas,

1992).

Posteriormente se desarrollaron otros encuentros, adicionando otros aspectos a la tematica
ambiental. Los ultimos de mayor relevancia fueron la Cumbre de Johannesburgo en 2002 y la
Cumbre Rio+20 en Rio de Janeiro en 2012, generando nuevos compromisos y postergando los
propuestos anteriormente frente al tema ambiental, los cuales no han sido cumplidos como se
esperaba. Por ultimo en el afio 2015 se celebrd la XXI Conferencia Internacional sobre Cambio
Climatico, en la cual en el siguiente afio 175 paises firmaron el acuerdo de Paris, en el que se

comprometen a establecer medidas para la reduccion de las emisiones de gases de efecto
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invernadero, y mantener el aumento de la temperatura mundial por debajo de 2° celsius
(Naciones Unidas, 2015). Sin embargo ha habido reveses, puesto que en junio de 2017 Estados
Unidos se retira de este acuerdo lo que genera efectos negativos tanto politicos, econdmicos y
ambientales dado que este pais actualmente es el segundo mayor emisor de gases de efecto
invernadero del mundo y el mayor de la historia desde la revolucion industrial, por lo que esta

decision ha generado reacciones de protesta en el mundo entero.

Ademas de ello, en el afio 2000 la ONU acordé internacionalmente ocho objetivos de
desarrollo humano para conseguir en el afio 2015. Estos objetivos tratan problemas de la vida
cotidiana que se consideran graves o radicales. Actualmente estos objetivos siguen vigentes y se
han sumado nuevos objetivos hasta llegar a diecisiete como agenda trazada para el afio 2030.
Los principales Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM) o del desarrollo sostenible son:

Erradicar la pobreza y hambre.

Lograr la ensefianza primaria universal.

Promover la igualdad de género y el empoderamiento de la mujer.
Reducir la mortalidad de los nifios menores de cinco afios.
Mejorar la salud materna.

Combatir el VIH/SIDA, el paludismo y otras enfermedades.

Garantizar la sostenibilidad del medio ambiente.

© N o g k~ w Dnh e

Fomentar una alianza mundial para el desarrollo. (Naciones Unidas, 2000)

El objetivo N.7 se refiera a la incorporacion de los principios del desarrollo sostenible en las
politicas y los programas nacionales para “reducir la pérdida medio ambiente, haber reducido la
pérdida de la biodiversidad, disminuir la proporcién de personas sin acceso al agua potable y a
servicios de saneamiento y haber mejorado la vida de al menos 100 millones de habitantes

de barrios marginales” (Naciones Unidas, 2000). En Colombia de acuerdo con el informe de
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“Objetivos de Desarrollo de Milenio” del PNUD afio 2015 se reporta que ha alcanzado un nivel
de cumplimiento parcial de las metas, en lo que respecta al consumo de sustancias nocivas para
la capa de ozono Yy la superficie protegida por el Sistema de parques Nacionales Naturales, el
informe indica que se ha cumplido con el 100% de los objetivos, en relacion con la biodiversidad
se reportd en el afio 2014 que se reforestaron 21.384 hectareas como promedio anual reflejando
un nivel de avance del 95%, sin embargo se presenta atraso en la formulacion de planes de
manejo de las areas protegidas. Por otro lado aunque hubo un incremento en la cobertura de
acueducto y alcantarillado, existe una carencia enorme de estos servicios y de acceso a agua
potable, se menciona el caso especifico del Departamento de Chocd puesto que es especialmente
critico tanto en las zonas urbanas como en las zonas rurales, lo cual se constituye en un desafio
en la formulacién de politicas de caracter regional para enfrentar esta problematica (PNUD,

2015).

2.1.2 Educacion Ambiental en Colombia

En Colombia esta reorientacion hacia el desarrollo sostenible comenzé a darse a partir de la
Constitucion de 1991, que en su articulo N°79 declara el derecho a un ambiente sano. A partir de
ello se planted la necesidad de poner en marcha un programa que atendiera a la necesidad de
incluir la dimension ambiental, en el sector formal como en los sectores no formales e informales
de la educacion. Por lo tanto, en 1992 se conformd un equipo interdisciplinar entre el Ministerio
de Educacion y el Instituto de Estudios Ambientales de la Universidad Nacional (IDEA), para
explorar los avances en diferentes sectores del pais, sus actores y los procesos llevados hasta el
momento para luego buscar caminos que establecieran estrategias, conceptos, metodologias

dirigidas hacia los objetivos de la educacién ambiental (Torres, 1996). Partiendo de lo anterior se
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cred la ley 99 de 1993 en la cual se instituyo el Sistema Nacional Ambiental (SINA) que
organiza todo lo ambiental en Colombia; y en la ley General de Educacion de 1994 se establecio
que uno de los fines se dirigiera hacia la conservacion, proteccion del ambiente y formacion de
una cultura ecoldgica (Ley N° 115, 1994). Lo anterior dio las bases para desarrollar
conjuntamente entre el Ministerio de Medio Ambiente y el Ministerio de Educacion Nacional la
Politica Nacional de Educacién Ambiental en el 2002, en la que se define al ambiente y la
educacién ambiental desde la interrelacién de componentes, que estan enmarcados en el
mejoramiento de la calidad de vida hacia el alcance de la sostenibilidad. Esto se plantea por
medio de la inclusion de la dimension ambiental en la educacion formal, no formal e informal, a

través de diversas estrategias.

En este sentido, la Educacion Ambiental segun la definicion de la Politica Nacional de
Educacion Ambiental (2002), se encuentra en las corrientes sistémica y de sostenibilidad, dado
que se establece como:

El proceso que le permite al individuo comprender las relaciones de interdependencia

con su entorno, a partir del conocimiento reflexivo y critico de su realidad biofisica,

social, politica, econdémica y cultural, para que a partir de la apropiacién de la realidad

concreta, se pueden generar en él y en su comunidad actitudes de valoracion y respeto

por su ambiente (PNEA, 2002, p.18).

Esto se desarrolla a través de la inclusion de la dimension ambiental con unos lineamientos
especificos para la educacion formal y no formal. En la educacion bésica se establecen los
Proyectos Ambientales Escolares PRAES de manera transversal e interdisciplinar en el curriculo,
ademas se plantean otras iniciativas como la implementacion de grupos ecoldgicos, de ciencia y

tecnologia, redes de trabajo ambiental escolar, servicio social ambiental, bachillerato técnico

agropecuario, o programas para grupos poblacionales especiales. Para permear el curriculo desde
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estas iniciativas se sugiere que el trabajo sea por proyectos interdisciplinares, se basen en
diagndsticos ambientales, se fomente la investigacion, y la gestion teniendo en cuenta el contexto
en el que se desarrolle, apoyandose en trabajos que realicen otras entidades. Y posteriormente se
trabaje de forma interrelacionada con los Proyectos Ciudadanos de Educacion Ambiental
(PROCEDA) y contribuir a la resolucion conjunta de problematicas locales, proyectandose a

contextos mas globales (municipales, regionales, nacionales, internacionales) (PNEA, 2002).

2.1.3 Educacion Ciudadana en Colombia

La educacion ciudadana en Colombia en el nivel de formacion de basica y media
actualmente esta direccionada por politicas publicas: La Constitucion Politica de Colombia de
1.991, la Ley General de Educacién de 1.994, y diversos convenios internacionales suscritos por
Colombia, los cuales identifican la importancia de los derechos humanos como objetivo esencial
en la educacion, de tal forma que las competencias ciudadanas establecidas por el Ministerio de
Educacion Nacional MEN buscan materializar este prop6sito desde hace poco mas de una
década. También se busca que la formacidn en estas competencias aporten a la “resolucion de
conflictos de una manera pacifica, superar la exclusion social, abrir espacios para la participacion
ciudadana, enfrentar los altos indices de corrupcion y lograr relaciones mas armoniosas en las
instituciones educativas, los lugares de trabajo, los espacios publicos y los hogares de
colombianos” (MEN, 2004). En aras de esta bdsqueda, ha sido de gran importancia el desarrollo
de las competencias, siendo pertinente que estas se incluyan en los procesos educativos formales
de tal manera que se fortalezcan sus metodologias en los espacios a desarrollarse. Para ello es
necesario entender que las competencias ciudadanas se definen como “el conjunto de

conocimientos y de habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas que, articulados entre
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si, hacen posible que el ciudadano actie de manera constructiva en la sociedad democratica”
(MEN, 2004), las cuales se desarrollan en un saber hacer en contexto de manera que sean

utilizadas para resolver problemas cotidianos.

Por lo anterior, la escuela llega a ser relevante dado que en esta se dan procesos
permanentes de formacién académica que pueden estar perfectamente relacionados con la
formacién ciudadana (Chaux, Lleras y Velasquez, 2004), dado que en esta siempre se dan
interacciones entre los miembros de la comunidad educativa y se presentan “oportunidades para
el aprendizaje y la practica de la vida ciudadana” (Chaux et al., 2004). De tal manera que se han
planteado desde el MEN los lineamientos para llevar a cabo el desarrollo de las competencias
ciudadanas a través de los Estandares Basicos, los cuales hacen referencia a los criterios que
“establecen, gradualmente, lo que los estudiantes deben saber y saber hacer, segn su nivel de
desarrollo, para ir ejercitando esas habilidades en su hogar, en su vida escolar y en otros

contextos” (MEN, 2004).

De acuerdo con ello, las competencias ciudadanas propuestas por el MEN (2004) son:
comunicativas, cognitivas, emocionales e integradoras que fomentan el desarrollo moral, aportan
a la construccion de la convivencia, promueven la democracia, pluralidad y el respeto por la

diversidad, la identidad, la tolerancia y la participacion.
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2.1.4 Catedra de la paz
En el afio 2014 se crea la Cétedra de la Paz por medio de la ley N° 1732 y el decreto N°1038
de 2015. Con esta catedra se busca consolidar una cultura de paz, por lo cual su objetivo es:

Fomentar el proceso de apropiacion de conocimientos y competencias relacionados con
el territorio, la cultura, el contexto econdémico y social y la memoria historica, con el
proposito de reconstruir el tejido social, promover la prosperidad general y garantizar la
efectividad, los principios y derechos consagrados en la Constitucién. Seran objetivos
fundamentales de la Cétedra contribuir al aprendizaje, la reflexion y al didlogo sobre la
cultura de paz, educacion para la paz y el desarrollo sostenible (Decreto 1038, articulo
2, 2015, p.2).

De acuerdo con lo anterior, se establece que todas las instituciones educativas en los niveles
de preescolar, basica'y media deben incorporar la catedra de la paz al PEI y por ende al plan de
estudios, esto se puede realizar a través de las areas transversales para incorporar contenidos que
deben estar orientados en las siguientes tematicas:

. Justicia y derechos humanos

. Uso sostenible de los recursos naturales

. Proteccidn de las riquezas culturales y naturales de la nacion
. Resolucion pacifica de conflictos

. Prevencion del acoso escolar

. Diversidad y pluralidad

. Participacién politica

. Memoria histérica

. Dilemas morales

10. Proyectos de impacto social

11. Historia de los acuerdos de paz nacionales e internacionales
12. Proyectos de vida y prevencion de riesgos (Decreto 1038, articulo 4, 2015, p.3).

OO ~NOoO Ul WN P

2.1.5 Educacion Ambiental asociada a la Formacion Ciudadana
Los términos ciudadania y ambiente relacionados entre si se han presentado como una
propuesta para abordar la actual situacion ambiental. Sin embargo esta ha tenido dos

orientaciones disimiles, una de ellas apunta al desarrollo sostenible, desde organismos
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internacionales mientras que en la otra los autores en su mayoria latinoamericanos apuntan hacia

el desarrollo de un pensamiento ambiental.

Desde los organismos internacionales el PNUMA desarroll6 el “Proyecto de Ciudadania
Ambiental Global” (2005), dirigido a diversos paises de Latinoamérica donde se busco la
participacion de la sociedad en la accion ambiental. Complementando, desde la OElI, se instituyo
“La Década de la Educacion para la Sostenibilidad (2005-2014)”, en la cual se realiz6 un
Ilamamiento dirigido a los educadores iberoamericanos para contribuir a la formacion de
ciudadanos consecuentes de los problemas socioambientales y fueran participes hacia el alcance
de la sostenibilidad. (Organizacién de Estados Iberoamericanos, 2014). Desde este punto se

plante6 la incorporacion de lo ambiental al concepto de ciudadania global.

Por otro lado, desde la posicion de algunos autores como Garcia C., Gudynas o Gonzalez E.,
cuestionan los procesos y actividades de un desarrollo economico que ha promovido un estilo de
vida centrado en el individualismo y consumismo que ha generado un cambio en el mismo
sentido de la vida, orientada a un mayor deseo de adquirir y usar bienes por novedad y
desecharlos rapidamente, generando mayor impacto sobre la base ecolégica del planeta

(Bauman, 2002; Cabrales, 2015).

De acuerdo con estas visiones, los términos ciudadania y ambiente se han venido vinculando
bajo diversos significados y propoésitos, como “ciudadania ambiental”, “ciudadania verde”,

“ciudadania ecoldgica”, “ecociudadanos”, “civismo verde”, entre otros. Asi como las

asociaciones con la educacion ambiental, generando diversas posturas que en algunos casos son
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divergentes o complementarias. Gudynas (2009), realiza una sintesis de las diferentes

definiciones de ciudadania ambiental desde algunas entidades y autores:

Tabla 1. Definiciones sobre Ciudadania Ambiental

DEFINICION/ DEFINICION AUTOR
LUGAR
Derechos y El ciudadano ambiental, considerado como un Argentina, Alvino et
Ciudadania sujeto de derecho, debe exigir y hacer valer el al. (2007)
Ambiental derecho humano al ambiente — que engloba los
otros derechos—y que es un derecho inseparable
de sus valores fundamentales: la paz, la igualdad,
la solidaridad, a escala planetaria.
Parlatino: Promover el ejercicio de una ciudadania ambiental | Parlamento Latino-

derechos y deberes correspondientes a este
objetivo, a través de la promocién de la
democracia, justicia, educacion. Ciudadania
ambiental, por tanto, se refiere al conjunto de
condiciones que permitan que cada ser humano
actle con eficacia en defensa de la vida en este
planeta.

Declaracion de latinoamericana y caribefia, procurando a sus americano.
Montevideo sobre | ciudadanos los instrumentos esenciales para Aprobado en el 31
Ciudadania participar en las politicas relacionadas con el de octubre de 2007,
Ambiental medio ambiente, acceso libre a la informacién, Montevideo
instancias administrativas, judiciales y de (Uruguay).
resolucién de conflictos, consolidar el desarrollo
sostenible.
Ciudadania Es una dimension de “la ciudadania”, que enfatiza | Aportes para la
Ambiental en los derechos y responsabilidades con el ambiente, | Estrategia Nacional
Peru y que ve en el ciudadano (a), los actores centrales | de Promocion de la
de un cambio hacia la sostenibilidad y la equidad, | Ciudadania
la reforma de las instituciones sociales, Ambiental, CONAM
econdémicas y politicas, teniendo en cuenta la toma | (Pert) 2005
de decisiones.
Ciudadania La promocion del equilibrio ambiental en el Definicién de Vitae
Ambiental en planeta, depende de la posibilidad de que todos los | Civilis, ONG
Brasil ciudadanos, en cualquier pais, ejerzan los ambientalista de

Brasil.
http://www.vitaecivil
is.
org.br/default.asp?
site_ Acao=MostraPa
gina&paginald=147
4
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Educacion para Implica una pedagogia social, que se propone México, Edgar
la Ciudadania desarrollar competencias para vivir de un modo Gonzélez Gaudiano
Ambiental que implica saber elegir entre varias opciones, a (2003)

partir de consideraciones éticas e intereses
comunitarios, esto es, politicos. La educacion para
la ciudadania ambiental debe ser parte del proceso
de la educacion en valores y competencias para la
participacion.

Ciudadania Resultado de componentes sociales y naturales México, Enrique
Ambiental. Saber Leff. (2004). Saber
ambiental Ambiental.
Ciudadania La ciudadania ambienta se refiere a los derechos U. K., Dobson.
Ambiental y ambientales. La ciudadania ecologica son los Citizenship and the
Ciudadania deberes y responsabilidades con el ambiente. Estas | Environment. (2003)
Ecoldgica son complementarias y dirigen sus propositos

hacia una sociedad sostenible.

Nota. Adaptado del original presentado por Gudynas, E. (2009). Ciudadania ambiental y meta-
ciudadanias ecolodgicas: revision y alternativas en América Latina. p.57
Teniendo en cuenta lo anterior, se destacan dos tendencias:

Una en la que la ciudadania ambiental se entiende desde una vision clasica de reconocimiento de
derechos de tercera generacion, por ejemplo, a un ambiente sano o calidad de vida, llevado a
cabo desde la creacion de agencias gubernamentales, gestion ambiental, actividades de limpieza,
planes de educacion ambiental, o campafas. Y una segunda tendencia en la que el ambiente es
visto de manera integral, que aborda el reconocimiento y la participacion, inclusion de las
minorias, necesidades e intereses, realizando una mirada critica al modelo de desarrollo
econdémico actual y su relacion con el deterioro ambiental, es decir la comprension entre sistemas
ecologicos y sistemas socioecondémicos, los cuales varian en cada contexto. Sin embargo
Gudynas (2014) establece que estas dos tendencias deben ser complementarias, puesto que es
necesario fortalecer una ciudadania ambiental sustentada en la creacion de instituciones, el
marco legal y juridico que genera las condiciones adecuadas para unas practicas sustentables y

contextualizadas donde haya participacion de la comunidad.
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Por lo tanto la educacion ambiental asociada a la formacion ciudadana exige un
replanteamiento y resignificacion de la vision del humano frente al medio natural, apuntando a
otros ideales y estilos de vida diferentes al modelo de desarrollo neoliberal, inspirados, por
ejemplo, en la propuesta del “buen vivir”, en la que se apunta a un decrecimiento econémico, el
no consumo voluntario, y otros postulados ancestrales, comunitarios y espirituales que conciben
otro tipo de desarrollo (Cabrales, 2015), en el que el consumismo y el progreso no tienen sentido
porque existen otras formas de relacién dado que se establecen tejidos comunitaristas en los que
hay una mitigacion del impacto ambiental, asi como el establecimiento de relaciones con el

mundo vivo no humano desde una posicion biocéntrica.

El ser humano establece diferentes tipos de relaciones: consigo mismo, con los otros y con
los demas seres no humanos en una realidad cotidiana, la cual conforma el ambiente. Sauve
(2004) representa estas diferentes relaciones teniendo en cuenta que la educacién ambiental se
situa en el centro de un proyecto de desarrollo humano en la esfera de relacion con el medio de

vida (otros seres vivos), incluyendo todas las interacciones que se presentan en las tres esferas.

El medio
ambiente

Los otros
humanos

Si mismo
Esfera de construccion de la
identidad

Esfera de la relacion
de alteridad humana

Esfera de la relacion con el medio de vida
(OIKOS)

Figura 1.Las tres esferas interrelacionadas del desarrollo personal y social (Sauve, 2004).
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Berryman (como se cit6 en Sauve, 2004) piensa que estas interacciones deben estar
orientadas por una ética ciudadana que también debe incluir dimensiones personales, afectivas,
simbolicas, creativas, de identidad, entre otras. Asi mismo deben tener de base una pedagogia
social que permita la participacion, solidaridad, honestidad, responsabilidad y otros valores que
permita realizar un ejercicio critico de ciudadania para lograr relaciones apropiadas entre los

seres humanos y el medio (Gonzélez, 2003).

Colombia, en su Politica Nacional de Educacion Ambiental coincide con algunas de las
anteriores ideas. En esta se considera la Educacion Ambiental como una “propuesta para la
gestion y para la formacion de nuevos ciudadanos y ciudadanas que comprendan las dinamicas
del contexto en las cuales se encuentran inmersos, se reconozcan como parte integral del
ambiente, de sus problematicas y como parte de sus posibles soluciones, desde su caracter global
e integral, en el que todos los componentes estan interconectados” (PNEA, 2002, p.24). Por lo
que se desean ciudadanos preparados para la participacion critica, responsables en la toma de

decisiones, y construccion de estrategias que la hagan viable.

2.2 Marco Teorico Pedagdgico-Ambiental

En el presente marco se abordan los siguientes referentes: modelos pedagdgicos,
constructivismo, pedagogia critica y aprendizaje ambiental, junto con la didactica y estrategias
para la ensefianza de la educacion ambiental, porque estos referentes son los méas adecuados para
desarrollar procesos de educacion ambiental y ciudadana segun sus caracteristicas. También se
aborda el curriculo e interdisciplinariedad porque esto permite fundamentar la insercion de estos

temas desde perspectivas interdisciplinares al curriculo institucional y establecer criterios para el
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disefio de la propuesta pedagdgica, ademas se incluye el tema de las préacticas pedagdgicas del
docente porque este es el actor primordial que esta involucrado directamente en el acto
pedagogico y lo hace tangible a partir de sus conocimientos y actuaciones, que influyen
totalmente en los propdsitos de la accion educativa, en este caso educacion ambiental y

ciudadana.

2.2.1 Constructivismo

Se recurre al modelo pedag6gico del constructivismo porque considera que el individuo
construye sus conocimientos de modo activo, basdndose en lo que conoce y en una interaccion
entre los aspectos cognitivos y sociales. Es decir, el conocimiento esta determinado tanto por las
propiedades de la realidad como por las del sujeto, lo que posibilita que este se apropie de unos
determinados contenidos. En esta perspectiva se considera que el conocimiento no es una copia
de la realidad, sino una verdadera construccion donde el individuo no es un receptor, sino que
media en la seleccion e interpretacion de la informacion, dotando de significado su experiencia.
El proceso final resultante es una construccion en la que han tomado parte tanto elementos del
entorno como los esquemas cognitivos, motivaciones y preferencias personales del sujeto

(Rodrigo y Cubero, 2000).

Con base en ello, este modelo pedagdgico se toma como sustrato para la propuesta
pedagdgica de formacion ambiental y ciudadana porque posibilita producir un conocimiento en
torno a la comprension de problemas ambientales que incluyen una dimension natural, social y
cultural (Torres, 1996). Para abordar estos problemas se requiere de una contextualizacion de las

realidades escolares concretas y cotidianas, lo cual influye en las capacidades de los alumnos,
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dando sentido a la experiencia y guardando relacion con los significados que se generan. Esto se
refuerza con la Teoria del Aprendizaje Significativo dado que en esta se otorga de significado a
esas experiencias de manera que se establezca una relacidn sustantiva entre conocimientos
nuevos e ideas ya existentes (Ausubel, Novak y Hanesian, 1983). Asi mismo, se genera interés y

disposicion en el alumno por el aprendizaje, lo cual es necesario en la educacién ambiental.

2.2.2 Pedagogia Critica y Aprendizaje Ambiental

Un enfoque socio critico, también aporta al proceso de aprendizaje en educacién ambiental
y ciudadana puesto que no se limita al proceso cognitivo, sino que se considera al proceso
educativo dentro de su marco politico y social, analizando a los sujetos desde unas condiciones
culturales existentes. Desde la pedagogia critica se concibe a la educacion como posibilidad para
identificacion de problemas y soluciones desde las posibilidades del propio contexto, analizando,
interpretando y transformando los problemas reales en beneficio de la comunidad. Desde este
punto, el aprendizaje ambiental fundamentado en visones criticas, nace a partir de las situaciones
problematicas que se presentan mundialmente en lo que respecta al ambiente. Osorio expresa que
surge la necesidad transformadora de desarrollar estrategias y acciones educativas de tipo
constructivista, critico y desde los enfoques de la complejidad, enmarcados en tiempos de la
globalizacion, en la que también se presenta una critica al sistema politico y a todo tipo de
educacion ambiental que no produce discusiones a nivel cultural, social y que deja de lado el

componente pedagdgico y politico (2012).
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En este sentido, Osorio sugiere unos principios de la pedagogia critica del aprendizaje
ambiental:
e El saber ambiental no debe ser tratado individualmente por las diferentes disciplinas
cientificas, emerge de una razén critica, se define lo ambiental transformando
conceptos y métodos, abriendo espacio de interdisciplinariedad, generando nuevas
teorias, disciplinas y técnicas. Este se configura en contextos ecolégicos, sociales y
culturales, pero también problematizando los paradigmas legitimos e
institucionalizados.
e Traspasa la racionalidad cientifica y plantea la revaloracidn de saberes sin pretension de
cientificidad.
e Se caracteriza por ser desordenado que incorpora una pluralidad axiolégica y una
diversidad cultural en la formacion del conocimiento y la transformacion de la
sociedad.
e Esun “saber-hacer”, que interpreta la relacion del educador- educando en los lenguajes,
sistemas de apreciacion, interpretaciones y profesionalizacion
(Osorio, 2012, p.110).
El aprendizaje ambiental busca que se fomenten alternativas pedagdgicas que generen saberes y
aprendizajes significativos para las comunidades, desde una practica educativa que propicie un

pensamiento critico y reflexivo en escenarios ecosociales y politicos.

Ademas, en la pedagogia critica Ramirez (2008) presenta unos supuestos tedricos, los cuales
son adecuados para el fortalecimiento y aplicacion en las précticas de educacién ambiental, estos
son: Participacion, comunicacion social entre los diferentes actores, significacion de los
imaginarios simbdlicos, humanizacién de los procesos educativos, contextualizacién del proceso

educativo y la trasformacion de la realidad social.

2.2.3 Didactica en el proceso de ensefianza-aprendizaje
Para llevar a cabo el proceso pedagdgico y educativo de manera préctica, se requiere de la
didactica, la cual se enfoca en la ensefianza, pero ademas al ser una disciplina investigativa y

pedagdgica amplia su campo de accion hacia el aprendizaje, los procesos y elementos que los
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involucra, tales como la instruccion, la formacion, la comunicacién, el contexto y ambientes de
aprendizaje, de los estudiantes, metodologias, seleccion y desarrollo de contenidos, entre otros.
“La Didactica es la disciplina (...) y fundamentacion de la actividad de ensefianza en cuanto
propicia el aprendizaje formativo de los estudiantes en los mas diversos contextos (...) se
concreta en la reflexion y analisis del proceso de ensefianza-aprendizaje, y de la docencia”

(Medina, 2009, p.7).

La didactica no solamente se centra en la pregunta ;como ensefiar?, también responde a los
interrogantes ¢para qué formar?, ;qué debe mejorar el docente?, ;quiénes son los estudiantes?,
¢como aprenden?, ;qué se ha de ensefiar?, lo cual implica la seleccion y el disefio de
instrumentos tedrico- practicos que faciliten los “procesos de formacion y desarrollo personal en
contextos intencionalmente organizados, de manera que se adecuen a la cultura del entorno y del
estudiante” (Carvajal, 2009). La educacion, al igual que la didactica, afrontan cada vez mas
diversos retos, como poblaciones multiculturales, nuevos conocimientos, el avance cientifico y
tecnologico, nuevas formas de comunicacion, cambios sociales de una civilizacion en
incertidumbre; llevando a atender y responder a nuevos desafios. Por lo que desde la didactica
general se propone impulsar la interculturalidad, negociacion cultural, interdisciplinariedad y
transdisciplinariedad apoyada desde las didacticas especificas, adaptadas a la realidad cambiante
de una escuela (Medina, 2009) lo cual es pertinente para llevar a cabo el proceso de ensefianza-

aprendizaje en el tema de educacién ambiental y formacion ciudadana.

Desde este punto se resaltan las relaciones que se establecen entre profesores y estudiantes

al ser reciprocas, y desde estas se marca el estilo didactico y los procesos formativos. En este
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sentido la orientacién de las précticas pedagdgicas del docente son fundamentales, puesto que es

él quien guia estos retos y los asume.

2.2.3.1 Estrategias didacticas.

Las estrategias didacticas son un conjunto de estructuras y procedimientos encaminados a
una planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir permiten que se hagan reales
los objetivos y contenidos educativos. Para lograrlo, se debe comprender las relaciones que se
establecen entre profesor, alumno, contenido y contexto. Dentro de las estrategias didacticas se
incluyen variedad de técnicas, de aprendizaje, de ensefianza y actividades, las cuales se definen
en funcion de lo que se quiere desarrollar y potenciar en el estudiante. (Salvador y Gallego,
2009). Por ende, las estrategias didacticas son una base fundamental para la caracterizacion de
las relaciones entre docentes, estudiantes, analisis de contenidos educativos, y seleccion de
técnicas y actividades propicias para materializar el desarrollo de la accion educativa en una

institucidn especifica con un contexto determinado.

2.2.3.1.2 Estrategias didacticas en educacion ambiental.

Desde el enfoque didactico, Tovar (2013) realiza un estado del arte sobre investigaciones
relacionadas con la educacion ambiental y a partir de este presenta las tendencias dirigidas hacia
una didactica ambiental:

e Tendencia hacia las actividades sin articulacion o fundamento: se encuentran
metodologias conformadas por actividades sin fundamento tedrico claro y sin
articulacion entre ellas, centradas en la experiencia y en el activismo, son lidicas y
buscan la motivacion de los sujetos. Algunas son: videos, periddicos murales,
carteleras, titeres, informativos, dramatizaciones, charlas, talleres, ilustraciones,
campafias, caminatas, salidas a entornos naturales, etc.

e Tendencia hacia el estudio de casos y resolucion de problemas desde el aula: se
integran saberes, actitudes, habilidades en torno a la resolucién de problemas y estudios
de caso, esta asume el aprendizaje desde lo conceptual, metodoldgico, actitudes y
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tecnoldgico; generalmente hace parte de la ensefianza de las ciencias con enfoque
ambiental. Algunas metodologias son: resolucion de problemas, cartografia social,
simulaciones, tecnologia digital, laboratorios, problemas, estudios de caso, talleres.

e Tendencia hacia la formacidn por proyectos: esta sustentada por elementos
constructivistas y de la complejidad; la ensefianza, aprendizaje y evaluacion son
asumidas como un proceso, que se desarrolla a través de proyectos que articulan el
curriculo y por lo tanto sus actividades en torno a un contexto y a una realidad
ambiental, que se busca comprender y transformar. En esta tendencia la formacion
ambiental incluye aspectos politicos y de participacion ciudadana. Las metodologias
implican diagndstico de los sujetos, comunidades, territorio, definicion de la situacién
ambiental, implementacién de estrategias, evaluacion, nuevos procesos y son dindmicas
(Tovar, 2013, p.889).
2.2.4 Curriculo e Interdisciplinariedad
La comprension de los conceptos curriculo e interdisciplinariedad permite entender como
incluir un proceso educativo en la realidad de la institucion desde la gestion y planeacién
educativa.
Un enfoque interdisciplinar en educacién ambiental permite tener una visiéon mas amplia de una
situacién, de manera que se proporciona la capacidad de relacionar diferentes aspectos que
integran un problema o potencialidad ambiental y lograr una mayor comprension, lo que es
indispensable en los procesos educativos ambientales en la escuela. Para incluir estos procesos
educativos ambientales y ciudadanos es necesario realizarlo en el curriculo, entendiéndolo como
“un proyecto educativo que se planifica y desarrolla a partir de una seleccién cultural” (Torres,
1994). Es decir, el curriculo abarca todo lo que se realiza en la institucién, y debe tener una
intencionalidad desde esa seleccidn cultural para que se construyan destrezas, habilidades,

procedimientos, actitudes y valores para la formacion de ciudadanos responsables y

democréticos que se incorporan a la sociedad.



43

En este sentido, para responder a unas necesidades ambientales que se dan en el mundo
actual, se requiere de un curriculo globalizado, interdisciplinar y flexible. Segln Torres (1994)
una de sus caracteristicas es que los conceptos, marcos tedricos o procedimientos, estan
organizados en torno a unidades mas globales, compartidos por varias disciplinas en la que
ninguna es mas importante que la otra. Se generan preguntas que involucran problematicas que
abarcan mas de una disciplina, y se buscan soluciones a través de la integracion de las éreas,
produciendo una motivacion para el aprendizaje, y posibilitando el anlisis de situaciones reales
cercanas a su entorno, convirtiéndolas en objeto de estudio. Lo que es propicio para la
comprension de situaciones ambientales, favoreciendo el reconocimiento de diversos saberes, la
participacion, practicas escolares innovadoras llevadas a cabo a partir de los intereses y acciones

orientadas a la basqueda de soluciones focalizadas en la comunidad educativa.

2.2.5 Practicas pedagdgicas del docente en el proceso educativo ambiental y ciudadano

Las précticas pedagdgicas surgen a partir de las relaciones que se establecen entre docentes
y estudiantes, entre si y con sus compafieros ademas de la realidad social dentro de la cual se
desenvuelven. El andlisis de esta realidad concreta permite conocer y entender los elementos que
confluyen e interactan, para una interpretacion de los actos y significados que se generan en la
practica, los cuales permean y definen el proceso de ensefianza aprendizaje, encaminado al

cumplimiento de unos objetivos (Prieto, 1990).

Para Diaz, algunos elementos generalmente referidos a la practica pedagogica son los
procedimientos, estrategias, practicas, pensamiento, habla, vision, de las posiciones, oposiciones,
y disposiciones de los sujetos en la escuela, los cuales se centran en la transmision y el

intercambio de mensajes pedagogicos (1990), lo que otorga significado e importancia hacia la
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comunicacion. El docente, a través de esta interacciona con sus estudiantes, “ensefa, produce,
reproduce significados, enunciados, se relaciona con el conocimiento, resume, evalla, da
permisos, recompensas, castigos, etc.” (Diaz, 1990, p.2), que en apariencia lo realiza como un
sujeto auténomo. Sin embargo los significados y actos cotidianos que se forman a partir de estas
interacciones no siempre estan en coherencia, son divergentes, o a veces contradictorios, dado
que la préctica esta dirigida e influenciada por politicas internacionales, nacionales,
institucionales, programas oficiales, discurso del profesor, editoriales, y contenidos implicitos.
Por lo que a veces se imponen representaciones y definiciones, constituyéndose una
reproduccién hegemaonica de la realidad en la escuela, centrada solo en la transmision de
conocimientos que no cumplen con las expectativas de formacion y necesidades particulares de

los estudiantes.

Por ello, se debe tener en cuenta que las practicas pedagdgicas estan envueltas en procesos
intencionales y la comunicacion no es neutral, pero también estan “enmarcadas en un contexto
fisico, institucional, historico y cultural” (Prieto, 1990, p.78) que las hace tnicas. Por lo tanto el
profesor mas que un transmisor es un componente de la sociedad que debe comprender y
analizar la realidad. En este sentido cobra importancia dentro de la practica pedagogica el
conocimiento profesional del docente, puesto que €l como actor fundamental “influye
poderosamente en la manera de interpretar y actuar en la ensefianza, lo cual repercute en el

aprendizaje de los estudiantes” (Porlan, Rivero y Martin, 1998, p. 271).

El docente al reconocerse como parte de la practica, participa en la elaboraciéon y

produccion de esta, es un sujeto “intelectual y trabajador de la cultura, constructor de unos
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conocimientos especificos que ensefa en la practica” (Perafan, 2013). Estos conocimientos son
generados como resultados de interacciones del docente con: el medio escolar, su formacién
tedrica, referentes institucionales, curriculares, cultura de la tradicion escolar, estereotipos

sociales, que en definitiva conforman los siguientes saberes:

e Saberes académicos: contenidos escolares, pedagdgicos, didacticos,
epistemoldgicos.

e Saberes basados en la experiencia: metodologia, contenidos, valoraciones
tradicionales.

e Rutinas.

e Teorias implicitas: en las que se basan estrategias, metodologias o didacticas que
adopta el docente, aunque no sea consciente de ello.
(Porlan, Rivero y Martin, 1997, p.158)

Para Perafan (2013) la interrelacion de estos conocimientos conforman un sistema de ideas
integrado en el que el docente segln su experiencia construye conocimientos disciplinares y
profesionales escolares que se integran en la ensefianza, lo cual guarda relacién directa con su
practica pedagdgica. En este sentido, el papel del docente debe centrarse en el desarrollo de
personas autonomas, teniendo una perspectiva sobre el contexto personal, social, cultural, las
ideas previas, aprendizajes significativos de los estudiantes, vision compleja y critica de la
realidad, organizando su practica alrededor de los problemas educativos actuales y el entorno de
los participantes, lo cual debe ser aplicado en un proceso de educacion ambiental y ciudadano,
teniendo en cuenta que se debe desarrollar alrededor del contexto ambiental teniendo en cuenta
los cddigos culturales de la comunidad educativa y las estrategias didacticas adecuadas en

relacion con los objetivos propuestos, junto con la participacion horizontal de todos los actores.
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3. Marco Metodologico

La perspectiva metodoldgica que fundamenta esta investigacion es cualitativa, de acuerdo con
Sandin citado por Bisquerra (2004, p.276) es una “actividad sistémica orientada a la comprension
de fendmenos educativos y sociales, la transformacién de practicas y escenarios socioeducativos,
la toma de decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo de un cuerpo organizado de
conocimiento” Lo cual se realiza a partir de una observacion naturalista y subjetiva en el que los
resultados no son generalizables, se estudian casos puntuales y asumen una realidad dinamica,
multiple y holistica. Ademas es analizada por la investigadora que comparte el mismo marco de

referencia que las personas involucradas en la investigacion.

Por lo anterior, el enfoque cualitativo fue escogido porque la investigacion se desarrollé en
un lugar establecido, una institucion educativa con un contexto y unas caracteristicas especificas
en las que se investigd una situacion particular en la cual se tomo la perspectiva de los
participantes, en este caso de los docentes desde su realidad inmediata, la cual es la practica
educativa alrededor de la educacion ambiental asociada a la formacion ciudadana. Para la
recoleccion de la informacion se utilizaron técnicas de tipo mixto con preponderancia cualitativa,
que se refiere a la integracion sistematica de los métodos cualitativos y cuantitativos en un solo
estudio con el fin de obtener un mayor entendimiento del fendmeno los cuales pueden ser
adaptados o sintetizados segun las necesidades para la investigacion especifica (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2014). En este caso se utilizé el analisis documental y la encuesta que

aunque es una técnica cuantitativa, los resultados fueron analizados de manera cualitativa.
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3.1 Descripcidn del escenario y participantes

El estudio se realizd en una institucion educativa publica del municipio de Sopd
Cundinamarca, que se encuentra ubicada en una zona rural. La sede principal esta conformada
por una planta fisica de cemento, y una zona verde, en la cual una parte es utilizada para la
recreacion de los estudiantes, y en la mayor parte se encuentra la granja escolar en la que se
desarrollan proyectos productivos agropecuarios, teniendo en cuenta la especialidad técnica del
colegio. Cuenta con 480 estudiantes, 23 docentes en la institucion, un directivo y un

administrativo.

3.2 Recoleccion de la informacion, técnicas y registro

Para la recoleccion de la informacion se partio de:

e Laexploracion sobre los conceptos fundamentales de la Educacién Ambiental asociada a
la formacion ciudadana desarrollada en el marco tedrico.

e Identificacion e interpretacion de la informacion hallada en relacion con la educacion
ambiental y formacion ciudadana en la institucion educativa a traves de la técnica
analisis documental.

e Indagacion de las percepciones y practicas pedagogicas de los maestros de la institucién

educativa a través de la técnica encuesta.

3.2.1 Técnica Analisis Documental
Dentro del campo de la investigacion se encuentra la técnica analisis documental, que
consiste en indagar sobre los significados informativos, conceptuales, y separando e

interpretando la estructura y contenido de una fuente documental, la cual puede ser un material
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impreso, audiovisual o electronico (Pefialoza, Osorio y Becerra, 2012). En esta investigacion se
ha utilizado para comprender el sentido, alcance, y orientaciones de los aspectos de tipo
ambiental, formacion ciudadana y pedagdgica que subyacen en los documentos académicos de la
institucion educativa. Estos son: PEIl, PRAE, Proyecto de democracia, planes de estudio de las
areas de Ciencias Naturales, Técnica Agropecuaria, Etica y valores humanos, Ciencias Sociales y
Preescolar. Como instrumento se ha disefiado una ficha, para recoleccion y analisis de los datos,
la cual contiene una parte descriptiva que identifica y muestra las caracteristicas del documento,
y otra parte que analiza el documento.

A continuacion se presenta un ejemplo de ficha:

Tabla 2. Ejemplo ficha de recoleccién y analisis del documento

FICHA RECOLECCION Y ANALISIS DOCUMENTAL
IDENTIFICACION DEL DOCUMENTO

Numero de ficha
Nombre del
documento

Tipo de Documento
Autor

Péaginas

Institucion a la que
pertenece

Ciudad y Fecha de
edicion

ANALISIS DEL DOCUMENTO

UNIDAD DE CONTENIDO DE | TEMATICA RESULTADOS DEL
ANALISIS LA UNIDAD DE ANALISIS
ANALISIS

Secciones y parrafos

Fuente: Elaboracion propia.
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La encuesta es una técnica de recoleccion de informacidn que por medio de la indagacion de

preguntas esta “destinada a obtener informacion primaria, a partir de un nimero representativo
de individuos de una poblacion, para proyectar sus resultados sobre la poblacién total (Instituto
Colombiano para el fomento de la Educacion Superior [ICFES], 1999, p. 80). Ademas, es una
técnica cuantitativa que busca obtener datos para describir, comparar o explicar diversas
cuestiones, como preferencias, actitudes, opiniones, creencias, conocimientos, conductas,
condiciones de vida, etc. Sin embargo, Hernandez et al. (2014) menciona que algunos autores
(The SAGE Glossary of the Social and Behavioral Sciences, 2009v y Julien, 2008) consideran

que también a través de ella pueden recolectarse datos cualitativos 0 mixtos.

Para la investigacion se utilizo la técnica de la encuesta con el fin de obtener informacion
primaria acerca de las percepciones y practicas pedagdgicas que tienen los maestros de una
institucion Educativa del municipio de Sopd, Cundinamarca sobre la educacion ambiental

asociada a la formacion ciudadana, cuyos resultados fueron analizados de manera cualitativa.

3.2.2.1 Poblacidn objetivo para la encuesta.

La poblacion correspondi6 a 23 docentes hombres y mujeres de una institucion educativa
departamental oficial del municipio de Sopo6, Cundinamarca. Pertenecen a los niveles de
educacion preescolar, basica primaria y basica secundaria que incluye media técnicay a las
diferentes areas ofrecidas por la institucion: Preescolar, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales,
Educacion Artistica, Etica y valores humanos, Educacion Fisica, Religion, Humanidades,

Matematicas, Tecnologia e informatica.



Tabla 3. Caracteristicas Poblacién objetivo de la Encuesta

Docente Nivel Asignatura que ensefia Género
Leonor Preescolar Todas las dimensiones Femenino
Fressia Preescolar Todas las dimensiones Femenino
Julieth Preescolar Todas las dimensiones Femenino

Griselda Primaria Todas Femenino

Patricia G. Primaria Todas Femenino
Patricia M. Primaria Todas Femenino

Mariela Primaria Todas Femenino

Alonso Primaria Todas Masculino
July Rocio Primaria Todas Femenino

Vicente Primaria Todas Masculino
Astrid Primaria Todas Femenino

Amanda | Secundaria/Media | Educacion Avrtistica. Etica | Femenino

y valores
Aidé Secundaria/Media Sociales, historia, Femenino
‘geografia, democracia.
Etica y valores. Religion.
Deidy Secundaria/Media| Técnica Agropecuaria Femenino
Tito Secundaria/Media | Tecnologia e informatica. | Masculino
Religion.
Hilmar | Secundaria/Media Fisica, Biologia Masculino
Victor Secundaria/Media Sociales, historia, Masculino
geografia, democracia.
Economia. Politica.
Filosofia.
Ginna Secundaria/Media Biologia, Quimica Femenino
Geovanny | Secundaria/Media Inglés Masculino
Ricardo |Secundaria/Media Matematicas Masculino
Victoria | Secundaria/Media Educacion Fisica, Femenino
recreacion y deporte.
Religion.
Javier Secundaria/Media Espafiol Masculino
Leonardo | Secundaria/Media Biologia, Quimica Masculino
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Fuente: Elaboracion propia.

3.2.2.1.1 Tamafoy seleccion de la muestra.
Se tuvo en cuenta el numero total de la poblacion de docentes, puesto que es representativa,
ofrece informacion desde diferentes perspectivas al formar parte de todos los niveles y areas de

la educacién formal, y en la totalidad abarca todos los grados de la institucion, lo que permite
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que haya un mayor entendimiento del fendmeno estudiado. Por lo cual, 23 docentes

correspondientes a una institucion educativa oficial fueron seleccionados para la realizacion de

una encuesta a partir de una muestra intencional.

3.2.2.2 Orientaciones sobre la encuesta.

Para obtener la informacion se realizd un cuestionario de treinta preguntas escritas las cuales

fueron respondidas en el portal de internet encuesta facil (https://www.encuestafacil.com). Se

formularon veinticinco preguntas cerradas y cinco abiertas. Las preguntas se dividieron en seis

grupos que pretendieron indagar diferentes aspectos del encuestado de la siguiente forma:

Tabla 4. Grupos de preguntas de la encuesta

ambiental asociada a la formacion

GRUPQOS TIPOS DE PREGUNTAS PROPOSITO
Grupo 1 | Preguntas Demograficas Tener conocimiento sobre las
caracteristicas ~ de los  docentes
encuestados.

Grupo 2 | Preguntas referidas a Politicas o | Se indaga sobre las politicas
procesos institucionales en Educacion | institucionales que orientan el tema de
Ambiental. educacion ambiental.

Grupo 3 | Preguntas referidas a ambiente y | Se indaga sobre la percepcidn que tienen
educacion ambiental. los docentes sobre ambiente y educacion

ambiental.

Grupo 4 | Preguntas referidas a préacticas | Se indaga sobre las practicas pedagdgicas
pedagdgicas y didacticas en educacion | de los docentes en educacion ambiental.
ambiental

Grupo 5 | Preguntas referidas a formacion | Se indaga sobre la percepcion que tienen
ciudadana los docentes sobre formacion ciudadana.

Grupo 6 | Preguntas referidas a la educacion | Se indaga sobre la percepcién que tienen

los docentes sobre la relacion entre
educacion ambiental 'y formacion
ciudadana.

Fuente: Elaboracion propia.
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4. Resultados y Analisis
En este capitulo se describen los hallazgos de la investigacion, se presentan los resultados
del andlisis documental y de la encuesta aplicada a los docentes de una Institucion educativa
oficial del municipio de Sop6 Cundinamarca, acerca de la educacion ambiental y la formacion
ciudadana. Posteriormente los resultados de la encuesta se triangularan con elementos del marco
tedrico y los resultados del analisis documental para la identificacion de los principios que
sustentan el disefio de una propuesta pedagdgica en educacion ambiental que contribuya a la

formacidn ciudadana del estudiante.

4.1 Anélisis Documental

La forma como se lleva a cabo el Analisis Documental se da desde la perspectiva planteada
por Pefialoza, Osorio y Becerra (2012) quienes consideran que esta técnica permite analizar la
estructura y contenido de datos que se encuentran inmersos en un documento y aportar al estudio
de un fenémeno determinado, para tales efectos se ha disefiado una ficha (Tabla N°2) de analisis
que consta de una parte descriptiva que identifica el documento, la cual es la parte inicial de la
ficha y una parte de andlisis que cuenta con cuatro columnas. En la cuarta columna se

transcriben las anotaciones de la investigadora producto del analisis documental.

En una primera instancia, los resultados del analisis de los documentos institucionales serén
de caracter descriptivo y posteriormente en la segunda parte del presente capitulo “Analisis y
Resultados de la encuesta aplicada a los docentes” se lleva a cabo el analisis, triangulando los
resultados de las tres fuentes de informacion (elementos del marco teorico, resultados del analisis
documental y resultados de la encuesta). De igual forma al final de este acépite se lleva a cabo

una reflexion frente a las unidades de analisis propuestas.



A continuacion, se presentan las fichas documentales, resultados del analisis de los
documentos institucionales PEI, PRAE, Proyecto de Democracia-competencias ciudadanas
derechos humanos-paz y convivencia y planes de estudio de las areas: Ciencias Naturales,

Técnica Agropecuaria, Etica y Valores Humanos, Ciencias Sociales y Preescolar.
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Tabla 5. Ficha Documental N°.1. Anélisis del PEI
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FICHA RECOLECCION Y ANALISIS DOCUMENTAL

IDENTIFICACION DEL DOCUMENTO

NUmero de ficha

1

Nombre del documento

Proyecto Educativo Institucional PEI

Tipo de Documento

Institucional

Autor

Comunidad Educativa de la Institucion

Paginas 67
Institucion a la que Institucion educativa oficial de basica y media
pertenece

Ciudad y Fecha de
edicion

Sopd, 2016

ANALISIS DEL DOCUMENTO

Institucional

de la Constitucion Nacional, la
Ley General de Educacion y
otras normas vigentes, para
potenciar la responsabilidad,
autonomia y el crecimiento
integral de lasy los estudiantes
con formacion técnica
agropecuaria y hacer que la
Institucion Educativa
Departamental Técnica brinde
educacion de calidad para el
progreso comunitario con
proyeccién departamental y
nacional

UNIDAD DE CONTENIDO DE LA TEMATICA | RESULTADOS DEL
ANALISIS UNIDAD DE ANALISIS ANALISIS
Secciones y parrafos

Objetivo General del Desarrollar los propdsitos y orientacion La formacion esta
Proyecto Educativo mandatos educativos emanados | del PEI orientada por la técnica

agropecuaria a partir de
la responsabilidad,
autonomia y el
crecimiento integral

del Proyecto Educativo
Institucional

su entorno y de la
responsabilidad de mantener la
armonia con su medio ambiente.

Obijetivos Especificos Establecer e inculcar normas de | formacion Valores que se
del Proyecto Educativo | respeto, solidaridad, ayuda ciudadana inculcan: respeto,
Institucional mutua, tolerancia y convivencia, solidaridad, ayuda
en el estudiante en su vida diaria mutua, tolerancia 'y
dentro de la sociedad. convivencia
Obijetivos Especificos Formar personas conscientes de | ambiente Corriente naturalista 'y

conservacionista de
ambiente y ed.
Ambiental (Sauvé):
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para apreciar y fuente
de recursos para
conservar y gestionar

Objetivosde la LE.D. T

Desarrollar e implementar los
proyectos pedagdgicos con
énfasis en educacion sexual, en
educacion ambiental escolar
(PRAE) y en democracia y
valores humanos; con los cuales
se complementa la formacién de
los estudiantes en todas las
dimensiones.

ambiente y
orientacién
del PEI

Politica institucional:
desarrollo del PRAE y
proyecto de democracia

Objetivosde la LE.D. T

Crear las condiciones
pedagdgicas para el desarrollo
de las potencialidades
intelectuales, artisticas,
humanisticas, éticas y morales
de los estudiantes propiciando el
autodescubrimiento de las
habilidades, destrezas, para que
finalmente puedan comprender
para que son buenosy en este
sentido continuar los estudios
universitarios

pedagogico

Formacion guiada
segun las habilidades de
cada estudiante,
inteligencias maltiples.

Metas de la I.E.D.T.

Consolidar el desarrollo y
sostenibilidad del programa
técnico agropecuario en sus
proyectos: gallinas ponedoras,
pollos de engorde, capricultura,
cunicultura, cria de ovejas,
porcicultura, cultivo de
aromaticas, hortalizas y rotacién
de otros cultivos.

ambiente y
pedagogia

Proyectos del &rea
técnica agropecuaria.

Formar en los estudiantes los
valores espirituales, morales y
éticos para propiciar la
construccion de relaciones
humanas mas justas,
democraticas, Y solidarias.

formacion
ciudadana

Valores que se inculcan
espirituales, morales y
éticos, relaciones
democraticas y
solidarias
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Filosofia La Institucion Educativa ambiente, Formacion integral de
Departamental Técnica, formacion ciudadanos a partir de
Cundinamarca desarrolla su ciudadanay | valores, ciencia,
quehacer educativo haciendo orientacion agropecuario.
énfasis en los valores, la ciencia | del PEI
y lo Técnico-Agropecuario,
como ejes fundamentales de la
formacién integral, para formar
ciudadanos
Perfil del estudiante de | Los egresados de la Institucién ambiente, Corriente naturalista y
la .E.D. Técnica Educativa Departamental formacion conservacionista de
Técnica, se caracterizan por su ciudadanay | ambiente y ed.
calidad humana, conciencia orientacion Ambiental (Sauvé,
ecologica y proyeccion de vida. | del PEI 2004): para apreciar y
fuente de recursos para
conservar y gestionar
Caracteristicas del El curriculo se elabora para pedagdgico Curriculo flexible

Curriculo

orientar el quehacer académico y
técnico; siendo concebido. El
proyecto curricular tiene las
siguientes caracteristicas:

De manera flexible para permitir
su innovacion y adaptacion a las
caracteristicas propias del medio
cultural de la vereda la Violeta,
y en general del municipio de
Sopd, donde se aplica a las
necesidades de los estudiantes.
Dinamica: Nos permite
mantener actividades
permanentes que perfeccionan el
desarrollo del curriculo a partir
del disefio, investigacion y
evaluacion del mismo, en la
busqueda de consolidar una
estrategia que garantice el
derecho de los estudiantes a una
educacion técnico académica de
calidad con equidad.

adaptado al contexto
socio cultural de la
vereda y el municipio
de Sopd. Su énfasis es
el area técnica sin dejar
de lado lo académico.
Se tiene en cuenta la
investigacion y
evaluacion.
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Modelo Curricular Interpretando el articulo 06 de la | pedagdgico Orientado al desarrollo
resolucion 2343/96, la estructura integral humano
curricular de nuestro proyecto,
se orienta al logro del desarrollo
integral humano del nifio y el
joven estudiante, para educarlo
en el saber y en el quehacer de la
ciencia, de acuerdo con los
proyectos establecidos.

Referentes del Pedagogicos: el curriculo para la | ambiente, Curriculo enfocado al

Curriculo educacion técnico-académica, de | formacion desarrollo del programa
estudiantes, busca una nueva ciudadanay | técnico agropecuario.
posicidn institucional, que pedagogica
modifica el paradigma
tradicional, mediante la
implementacion y desarrollo de
un programa agropecuario en la
I.E.D. Buscando una verdadera
interrelacion entre la teoria y la
practica para que el estudiante
aprenda haciendo y manipulando
los sistemas y objetos de la
realidad.

Sociales: nuestra propuesta tiene | formacion Descripcion de la
como referente una sociedad que | ciudadana situacion social de las
valora mas el tener, la familias de la
acumulacion de capital y bienes institucion, fluctuante,
materiales, que posee un bajo de bajos ingresos,
concepto de lo que es la calidad resignada, enfocada en
de vida y la dignidad humana, el consumismo,

una poblacién fluctuante, posesion material y
muchas veces conforme, poco aprecio por el
resignada, emotiva, con poco entorno natural y la
aprecio por su entorno y educacion.

naturaleza, por lo intelectual y

por el gusto a la educacion.

Ambientales: Este referente ambiente Politica institucional:

viene haciendo crisis en Sopo,
ya que las faldas de los montes
que circundan el municipio,
estan siendo taladas de manera
indiscriminada hasta las partes
altas, para dar paso a la
explotacion agricola y pecuaria;
sus aguas y atmasfera vienen
siendo contaminadas por su uso

Lo ambiental se enfoca
desde el area técnica
agropecuaria hacia la
produccion limpia 'y
respeto al entorno.

La problematica
ambiental descrita es
demasiado amplia, es
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indiscriminado, por parte de los
hacendados y compafiias
industriales, que desarrollan su
actividad en la localidad. Desde
el area técnica la propuesta
educativa institucional, enfatiza
a los estudiantes en la
produccion limpia y respetando
el entorno.

municipal, no es
localizada al entorno
institucional. Corriente
naturalista y
conservacionista de
ambiente y ed.
Ambiental (Sauveé).

Etico: lo ético como en muchas | formacion Descripcion del interés
comunidades, lo Unico que ciudadanay | actual del individuo
cuenta es la libre competencia en | ambiente hacia lo econémico y la
todos los niveles de la vida competencia, dejando
social, importando solo hacerse de lado los valores
fuerte y poderoso a nivel como la igualdad,
econdmico, para poder ejercer dignidad, equilibrio,
un dominio sobre sus justicia y un nuevo
congéneres, por lo cual es dificil orden social.
formar una escala de valores y
unos principios morales que
conduzcan a la igualdad, a la
dignidad, al equilibrio, a la
justicia y a un nuevo orden
social.

Modelo Pedagdgico Basado en la teoria del Pedagbgico | Teoria del Aprendizaje

aprendizaje significativo y el
Desarrollo integral

Significativo
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Plan de Estudios

Forma parte del curriculo y para
nuestra institucion significa una
propuesta dindmica del quehacer
educativo, organizado en una
estructura esquematica que
relaciona éareas asignaturas y
proyectos pedagdgicos.

Pedagogico

Estructura dindmica y
flexible del plan de
estudios
interrelacionado con
areas y proyectos
pedagogicos.

En contraste, se
evidencia que los
planes de area no son
flexibles, mantiene la
fragmentacion por
asignaturas
tradicionales guiadas
por objetivos que se
centranen lo
cognoscitivo. No se
evidencian proyectos,
tematicas o actividades
interdiscipilinares.
Aunque el area técnica
propende por adaptarse
a las caracteristicas del
medio, se queda corto,
manejando ejes basicos,
faltando més tematicas
que se asocien con el
contexto socio cultural
del municipio. También
hace falta el desarrollo
del componente
investigativo, y del
componente ambiental.
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ORIENTACION PLAN
DE ESTUDIOS

Busqueda del desarrollo humano
integral, a través de la
potenciacién de las dimensiones
humanas: fisicas, psicoldgicas,
intelectuales, morales,
espirituales, sociales, afectivas,
éticas, civicas, sexuales,
ambientales, y sobre todo la
motivacion a ejercer la lealtad en
todos los niveles y estados de
conciencia humanos.

Formacion de valores: Respeto a
los derechos humanos,
convivencia pacifica, ejercicio
de la participacion democratica,
gusto y practica del trabajo,
practica de la recreacion,
proteccion del medio ambiente,
sentido de la justicia, solidaridad
y equidad, ejercicio de la
libertad y la préactica de la
tolerancia y también formar
como valor la practica de la
lealtad.

Desarrollo de capacidades para:
tomar decisiones responsables,
trabajar en grupo, asumir con
responsabilidad sus propios
actos, solucionar conflictos y
problemas tanto personales
como sociales, aprender a
conciliar y tolerar a sus
semejantes viviendo en sana paz
y libertad social, solucionar
problemas econémicos a través
del aprendizaje de la técnica
agropecuaria.

ambiente,
formacién
ciudadanay
pedagogica

Desarrollo humano
integral, formacion en
valores, derechos
humanos, convivencia,
proteccion del medio
ambiente, participacion
democratica, lealtad.
Toma de decisiones,
trabajo en grupo,
solucién de conflictos,
solucion de problemas
economicos a través de
la técnica agropecuaria

NATURALEZA DE
LOS PROYECTOS
PEDAGOGICOS

Conjunto de actividades
programadas dentro del plan de
estudios para alcanzar los logros
propuestos y formar al
estudiante en el aprendizaje y
solucion de problemas
relacionados con el entorno

Pedagdgico

Politica institucional:
desarrollo del PRAE y
proyecto de
democracia.
Actividades incluidas
en el plan de estudios.
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social, la cultura, la ciencia, la
tecnologia, y demas intereses de
los educandos. En nuestro
colegio se desarrollaran los
proyectos pedagdgicos, en
educacioén sexual, democracia,
recreacion y uso del tiempo libre
y Proyecto Ambiental Escolar
PRAES.

Lo cual se evidencia de
manera muy superficial
en algunos planes de
estudio (Ciencias
Naturales,
Agropecuaria, Sociales,
Etica).

Fuente: Elaboracion propia.




Tabla 6. Ficha Documental N° 2. Andlisis del PRAE
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FICHA RECOLECCION Y ANALISIS DOCUMENTAL

IDENTIFICACION DEL DOCUMENTO

NUmero de ficha

2 |

Nombre del documento

Proyecto Ambiental Escolar PRAE "La Violeta cuidando el planeta™

Tipo de Documento

Institucional

Autor

Docente de la institucion quien maneja el area técnica agropecuaria

Paginas 30
Institucion a la que Institucion educativa oficial de basica y media
pertenece

Ciudad y Fecha de
edicion

Sopd, 2016

ANALISIS DEL DOCUMENTO

UNIDAD DE
ANALISIS

Secciones y parrafos

CONTENIDO DE LA UNIDAD
DE ANALISIS

TEMATICA

RESULTADOS DEL
ANALISIS

Introduccién

se basa en los antecedentes y Politica, Politica institucional:
lineamientos que ha establecido el | norma PRAE orientado por
Ministerio de Educacion y de normatividad legal ley
Ambiente y Desarrollo Sostenible 115y PNEA

de Colombia. Tiene como

referente legal la Ley 115 y acoge

los lineamientos generales

(conceptuales y curriculares)

planteados en la Politica Nacional

de Educacion Ambiental.

Se basara en un trabajo orientacion PRAE es
interdisciplinario, en el que del PRAE interdisciplinar con
docentes, padres y alumnos se participacion de
unen con propositos comunes que docentes, padres y
contribuyan en la estructuracion e alumnos
implementacion del PRAE de la

Institucion Educativa Violeta del

municipio de Sopo.

El PRAE debera ser un proceso en | orientacion Eje del PRAE:

el que la investigacion sera su eje | del PRAE investigacion.

estructural, promoviendo
semilleros de investigacion en
temas ambientales con los
alumnos de primaria y secundaria.
Convencidos de la trascendencia
que tiene el cuidado y
conservacion de los recursos

Corriente préaxica,
conservacionista,
sostenibilidad de
ambiente y ed.
Ambiental (Sauve):
fuente de recursos
para conservar y
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naturales y el uso sostenible de los
mismos

gestionar, uso racional
de los recursos,
desarrollo de
conocimientos a partir
del tema ambiental.

Objetivo General del
Prae

Construir e implementar el
Proyecto Ambiental Escolar de la
Institucion Educativa
Departamental Técnica La Violeta
del municipio de Sopo, que
fomente la cultura ambiental, el
cuidado y conservacion de los
recursos naturales y uso sostenible
de los mismos. Con la
participacion de toda la
comunidad educativa, alumnos,
padres y docentes unidos con un
proposito comun de proteger los
recursos naturales, bajo los
siguientes pilares fundamentales:
Proteccion de nuestro entorno,
cuidado del recurso hidrico,
seguridad alimentaria y manejo
adecuado los residuos solidos.

orientacion y
actividades
del PRAE

Fomento de una
cultura ambiental,
conservacién y uso
sostenible de los
recursos naturales.
Participacion de la
toda la comunidad
educativa. Corriente
conservacionista,
sostenibilidad de
ambiente y ed.
Ambiental (Sauvé).
Pilares del PRAE:
proteccion del
entorno, cuidado del
agua, seguridad
alimentaria, manejo de
residuos soélidos.

Objetivos especificos
del PRAE

-Conformar un semillero de
investigacion con alumnos de
primaria y secundaria, enfocado
en desarrollar investigacion
aplicada en temas ambientales
como uso de abonos organicos y
recurso hidrico.

-Concientizar a la comunidad
educativa sobre el buen manejo y
uso del recurso hidrico y el
tratamiento de aguas residuales.
-Consolidar la huerta organica
como ejemplo de la importancia
de producir nuestros alimentos de
forma sana y eficiente.
-Emprender un programa de
educacion ambiental entorno a la
forma de reutilizar y manejar los
residuos producidos por la
institucion en especial los
plasticos.

orientacion y
actividades
del PRAE

Investigacion en
abonos orgéanicos,
agua, y uso adecuado
del mismo.
Tratamiento de aguas
residuales, huerta
organica, manejo de
residuos plasticos.

Tanto el objetivo
general como los
objetivos especificos
apuntan a temas
demasiado amplios y
diversos sin conexion.
Se sugiere dividir el
PRAE en
subproyectos o lineas
de investigacion
conectando tematicas.
El tema agua es muy
amplio, debe ser mas
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explicito segun el
contexo. Se sugiere
unir el tema abono,
huerta, seguridad
alimentaria porgue se
proponen como
diferentes siendo estos
parte de una tematica
mas grande.

Justificacion

* La institucion educativa cuenta
con una ubicacion privilegiada
pues cuenta con dos fuentes
hidricas naturales que atraviesan
la granja. Buscamos concientizar
a los estudiantes del valor de este
recurso.

* En nuestra granja contamos con
modulos productivos de gallinas
ponedoras, codornices y conejos
los cuales nos producen unos
desechos que son aprovechados
en la compostera produciendo
abono para la huerta orgénica que
se ha venido estructurando y en
estos momentos produce
alimentos para consumo de los
estudiantes y excedentes para la
venta. De esta manera se ha
sensibilizado a los estudiantes
sobre la seguridad alimentaria.

* Una problematica que nos
aqueja a todos son los residuos
solidos en especial los plasticos.
Nuestro propésito es reducir la
cantidad residuos que se
producen.

* En nuestra institucion
trabajamos la agricultura organica
y la produccion algunas fuentes de
proteinas de forma tradicional
motivando el desarrollo de huertas
caseras.

orientacion y
actividades
del PRAE.
Diagnostico
biofisico de
la institucion

Se justifican algunas
tematicas que
desarrolla el PRAE
mencionados en los
objetivos: agua, abono
organico y huerta,
seguridad alimentaria,
huertas caseras,
residuos plasticos,
conciencia ecolégica
que apunta a una
cultura ambiental.

El diagndstico es
incompleto, solamente
describe una parte de
la institucion, también
falta profundizar sobre
las situaciones
ambientales méas
relevantes que hay, y
su relacion con
aspectos socio
culturales de la
comunidad educativa.
Por ejemplo,
problemas de residuos
solidos, ruido durante
las clases, poco
cuidado con las
instalaciones del
colegio, convivencia,
mayor enfoque en los
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* Segun las actuaciones de los
estudiantes observamos que no
poseen conciencia ecoldgica y
necesitamos motivar en ellos
acciones que protejan al planeta
para que nuestras proximas
generaciones tengan derecho a un
planeta digno de explorar.

tipos de cultivos y
actividad pecuaria
que se dan en la
institucion y en la
regién y condiciones
socio econdémicas y
ambientales para ello,
valores ambientales,
apreciacion del
entorno natural como
jardineras, etc.

METODOLOGIA

Durante el desarrollo de las clases
agropecuarias y horas de las
diferentes clases se realizan las
actividades que tienen que ver con
los cuidados del recurso hidrico,
como cultivar hortalizas y algunos
frutales, junto con el area de artes
trabajamos haciendo diferentes
objetos para nuestro colegio con
el reciclaje de plasticos.

Se promovera el establecimiento
de la semana ambiental hara una
campafa de RECICLAJE. Cada
estudiante debera traer tres
kilogramos de papel de sus
hogares tales como papeles,
cuadernos viejos, revistas
periodico.

Diversidad de cultivos organicos
sembrados en la granja.

Se reforestara sembrando plantas
nativas alrededor de las quebradas
que atraviesan la granja.

actividades
del PRAE

No se describen
metodologias para
llevar a cabo los
objetivos. Solamente
se menciona que se
realizaran en las clases
de técnica
agropecuaria, y en
algunas del area de
artes. Se mencionan
actividades que se
desarrollaran en la
institucion sin
conexion con las
anteriormente
mencionadas en los
objetivos y
justificacion, como:
elaboracion de objetos
con material reciclado,
reciclaje de papel,
reforestacion con
plantas nativas,
ladrillos ecologicos
para un mural estético.

Fuente: Elaboracion propia.
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FICHA RECOLECCION Y ANALISIS DOCUMENTAL

IDENTIFICACION DEL DOCUMENTO

NUmero de ficha

3

Nombre del
documento

Proyecto Transversal de Educacion para la Democracia, Competencias
Ciudadanas Derechos Humanos, Paz y Convivencia

Tipo de Documento

Institucional

Autor

Docentes del area de sociales

Paginas 20
Institucion a la que Institucion educativa oficial de bésica y media
pertenece

Ciudad y Fecha de
edicion

Sopo, 2016

ANALISIS DEL DOCUMENTO

de lo pablico, que ejerzan
los derechos humanos,
cumplan sus deberes
sociales y convivan en paz.
incentivar la participacion
democrética y responsable
de los nifios y nifias en la
consolidacion del Estado
Social de Derecho; y de
promover el respeto y
cuidado de la identidad, la
pluralidad y las diferencias,
basados en la consolidacion
del programa de
convivencias ciudadanas
definidas por el Ministerio
de Educacion Nacional.

UNIDAD DE CONTENIDO DE LA TEMATICA RESULTADOS DEL

ANALISIS UNIDAD DE ANALISIS ANALISIS

Secciones y parrafos

introduccién Formar ciudadanos con Politica, Programa de convivencias
valores éticos, respetuosos | norma ciudadanas definidas por

el Ministerio de
Educacion Nacional.
Competencias ciudadanas.
Se ha escrito de manera
textual, segln el
documento que se
encuentra en:
http://www.mineducacion.
gov.co/1759/w3-article-
235147 .html
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Justificacion

Este proyecto esta
encaminado a educar en la
didactica democratica,
involucrando especialmente
a los estudiantes desde
preescolar hasta grado once,
desarrollando procesos
orientados a formar
ciudadanos y lideres en
participacion, justicia,
equidad, solidaridad y
respeto mutuo, creando
mentalidades democraticas
que les permitan sentir,
pensar y actuar
positivamente para que sean
gestores de una mejor
convivencia social y puedan
integrarse en un futuro con
éxito a la vida institucional
y social del pais.

Busca fortalecer el
desarrollo de las
competencias ciudadanas y
generar espacios para que la
comunidad educativa
construya caminos
enmarcados en la
fraternidad y la sana
convivencia

Orientacion
del proyecto

Se busca el desarrollo de
las competencias
ciudadanas, participacion,
convivencia, y valores
como la justicia, equidad,
solidaridad, respeto.
Involucra a todos los
estudiantes.

Objetivo General

Orientar a la comunidad
educativa para minimizar
los conflictos sociales
acorde a las exigencias del
momento historico,
mediante la educacion para
la justicia, la paz, la
democracia, la solidaridad,
la fraternidad, la
cooperacién y la formacién
en valores humanos, en
funcion de la defensa,
preservacion promulgacion
y aplicacién de los derechos
humanos, los derechos de
los nifios, nifas y jovenes y

Orientacion
del proyecto

Educacion en
determinados valores en
busca de la defensa y
aplicacion de los derechos
humanos y de los nifios.
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los derechos
constitucionales.

Objetivos Especificos

-Crear una cultura de
derechos humanos, de los
nifios y nifas, la
convivencia y la paz.
-Vincular a la comunidad
educativa con las redes de
proteccion y apoyo social.
-Brindar la orientacion
pertinente y oportuna para la
prevencion y atencion
integral de las enfermedades
prevalentes en los nifios y
nifas.

-Divulgar los principales
derechos de los nifios.
-Desarrollar con padres de
familia y educandos talleres
-Brindar experiencias,
vivencias y tematicas que
contribuyan a mejorar las
competencias ciudadanas.
-Organizar el gobierno
escolar institucional y de
apoyo en cada sede.

Orientacion y
actividades

Se centra en la cultura de
derechos, y algunas
actividades como redes de
proteccion, divulgacion,
talleres, organizacion del
gobierno escolar.

Hay demasiados objetivos
que mezclan actividades
diversas.

Marco Conceptual

Se definen conceptos de
democracia, participacion,
ética, gobierno escolar y sus
componentes, junto con sus
funciones, descripcion de
las instancias de
participacion: consejo
estudiantil, personero
estudiantil, contralor
consejo de padres,
asociacion de padres de
familia.

Definicién de
conceptos

Se definen algunos
conceptos importantes,
pero se centran en el
gobierno escolar.
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Marco Metodolégico

El desarrollo del proyecto
estara centrado en la
participacion y cooperacion
de los estamentos

que conforman la
Institucién

Actividades
del proyecto

Se centraen la
organizacion y eleccion
del gobierno escolar y
demas estamentos:
personero, contralor,
consejo directivo, consejo
académico, consejo
escolar, asociacion de
padres de familia.

En contraste con los
objetivos, no se expone
ninguna otra actividad o
estrategia que tenga en
cuenta la promocion de los
derechos humanos, de los
nifos, de los valores
descritos, ni el desarrollo
de las competencias
ciudadanas.

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 8.Ficha Documental N° 4. Andlisis del Plan de estudios de Ciencias Naturales

FICHA RECOLECCION Y ANALISIS DOCUMENTAL

IDENTIFICACION DEL DOCUMENTO

NUmero de ficha

4

Nombre del
documento

Plan de estudios area Ciencias Naturales

Tipo de Documento

Institucional

Autor

Docentes de biologia y quimica

Paginas 65
Institucion a la que Institucion educativa oficial de bésica y media
pertenece

Ciudad y Fecha de
edicion

Sopo, 2014

ANALISIS DEL DOCUMENTO

se presenta por
asignaturas, se
divide en ejes
tematicos,
estandares,
contenidos,
indicadores de
desempefio.

UNIDAD DE CONTENIDO DE | TEMATICA | RESULTADOS DEL ANALISIS
ANALISIS LA UNIDAD DE
. - ANALISIS
Secciones y parrafos
Estructura El plan de estudios | Estructura La estructura del plan de estudios

se centra en los contenidos. No
esta interrelacionado ni es flexible,
esta fraccionado tradicionalmente
en asignaturas. El desarrollo se
centra en los contenidos, faltan
mostrar otras competencias: saber
ser, saber hacer, convivir. Dado que
una de las bases de los planes de
estudio son los estandares de
competencias.

Contenidos

Grado 4: tema el
medio ambiente

Primaria

Medio ambiente definido como
entorno donde viven los animales.

Temas aislados que se asocian
desde lo cognitivo con el estudio
del ambiente como entorno natural
0 ecosistemas (naturalista), no estan
relacionados con el prae o area
técnica agropecuaria. Tampoco
estan relacionados con la formacion
ciudadana.
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Grado 4: tema Primaria Recursos naturales vistos como lo
recursos naturales que se puede obtener de ellos.
renovables y no Temas aislados que se asocian
renovables desde lo cognitivo con el estudio
del ambiente como entorno natural
0 ecosistemas (naturalista), no estan
relacionados con el Prae o area
técnica agropecuaria. Tampoco
estan relacionados con la formacion
ciudadana.
Grado 6: tema Bachillerato | Factores contaminantes del sueloy
problematica de los sus implicaciones para la salud.
suelos Temas que se relaciona
superficialmente con el area técnica
agropecuaria. No esta relacionado
con la formacion ciudadana.
Grado 7: tema Bachillerato | Alteraciones de los ecosistemas por
alteraciones de los probleméticas ambientales. Tema
ecosistemas por que se asocia desde lo cognitivo
problematicas con el estudio del ambiente como
ambientales entorno natural o ecosistemas
(naturalista), no estan relacionados
con el prae o area técnica
agropecuaria. Tampoco estan
relacionados con la formacion
ciudadana.
Grado 9: Genética, | Bachillerato | Genética, natalidad, demografia,
natalidad, desde lo cognitivo y en organismos
demografia a nivel general. Temas que se
asocian desde lo cognitivo con el
estudio de los seres vivos, pero
ninguno en especifico que se pueda
relacionar con el &rea agropecuaria.
Grados de primaria | Primariay Sistemas de nutricion y fisiologicos
y6,7y8: Bachillerato | de los animales y plantas a nivel

fisiologia animal y
vegetal

general. Temas que se asocian
desde lo cognitivo con el estudio de
los seres vivos, pero ninguno en
especifico que se pueda relacionar
con el &rea agropecuaria.

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 9. Ficha Documental N° 5. Andlisis del Plan de estudios de Técnica Agropecuaria

FICHA RECOLECCION Y ANALISIS DOCUMENTAL

IDENTIFICACION DEL DOCUMENTO

NUmero de 5

ficha

Nombre del Plan de estudios area Técnica Agropecuaria
documento

Tipo de Institucional

Documento

Autor Docente del area técnica agropecuaria
Paginas 29

Institucion a la
que pertenece

Institucion educativa oficial de basica y media

Ciudad y Sopo, 2014
Fecha de
edicion
ANALISIS DEL DOCUMENTO
UNIDAD DE CONTENIDO DE LA TEMATICA RESULTADOS DEL
ANALISIS UNIDAD DE ANALISIS ANALISIS
Secciones 'y
parrafos
Estructura El plan de estudios se divide Estructura El desarrollo del &rea de estudio
en ejes tematicos, estandares, se centra en los contenidos. No
contenidos, indicadores de esta interrelacionado con el
desempefio. PRAE u otro proyecto o area,
no es flexible, faltan mostrar
otras competencias: saber ser,
saber hacer, convivir.
Se sugiere que participen los
demas docentes para su
construccion, comenzando en
preescolar y primaria.
Contenidos En primaria los contenidos son | Primaria Los temas son repetitivos en
orientados por los ejes: la varios grados, se centran en lo
agricultura, la huerta, el agua, cognitivo. No hay una relacion
el suelo. especifica con lo ambiental, el
PRAE, el area de ciencias, ni
con la formacion ciudadana.
En bachillerato los contenidos | Bachillerato | Los temas son repetitivos en

se centran en produccion
pecuaria y conocimiento
bioldgico de ciertos animales.

varios grados, se centran en lo
cognitivo. No hay una relacién
especifica con lo ambiental, el
PRAE, el area de ciencias, ni
con la formacion ciudadana.
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Tabla 10. Ficha Documental N° 6. Analisis del Plan de estudios de Eticay Valores

FICHA RECOLECCION Y ANALISIS DOCUMENTAL
IDENTIFICACION DEL DOCUMENTO

Numero de ficha 6

Nombre del documento | Plan de estudios area Etica y valores humanos

Tipo de Documento Institucional

Autor Docente del area de Etica y Ciencias Sociales

Paginas 29

Institucion a la que Institucion educativa oficial de basica y media

pertenece

Ciudad y Fecha de Sopg, 2014

edicion

ANALISIS DEL DOCUMENTO

UNIDAD DE CONTENIDO DE | TEMATICA | RESULTADOS DEL

ANALISIS LA UNIDAD DE ANALISIS
ANALISIS

Secciones y parrafos

Estructura El plan de estudios | estructura La estructura del plan de
se divide en ejes estudios se centra en los
tematicos, contenidos. No esta
estandares, interrelacionado con el PRAE u
contenidos, otro proyecto o area, no es
indicadores de flexible, faltan mostrar otras
desempefio. competencias: saber ser, saber

hacer, convivir. El plan de
estudios no tiene en cuenta los
estandares de competencias
ciudadanas.

Contenidos En primaria los Primaria Los temas son repetitivos en
contenidos son varios grados, se centran en lo
orientados por los cognitivo. No se relaciona con
ejes: axioldgico, los valores y formacion que se
resolucion de promueve en el PEI, lo
conflictos, género y ambiental, el PRAE, el area de
sexualidad, proyecto ciencias, ni con las competencias
de vida ciudadanas por que no se

mencionan especificamente
cuales son. Tampoco menciona
especificamente los derechos
que se promueven.

Contenidos En bachillerato los | Bachillerato | Abordaje conceptual de la ética
contenidos son y la moral, pero no habla de las
orientados por los practicas que se desarrollan en
ejes: axiologico, su contexto, region, o




74

resolucion de culturalmente. No menciona los

conflictos, género y valores que se promueven, desde

sexualidad, proyecto la democracia, ni de manera

de vida institucional (PEI), PRAE, o
competencias ciudadanas. Hace
mencion a algunos derechos.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 11. Ficha Documental N° 7. Analisis del Plan de estudios de Ciencias Sociales

FICHA RECOLECCION Y ANALISIS DOCUMENTAL

IDENTIFICACION DEL DOCUMENTO

Namero de ficha 7

Nombre del documento | Plan de estudios area Ciencias Sociales

Tipo de Documento Institucional

Autor Docente del area de Ciencias Sociales

Péaginas 47

Institucion a la que Institucion educativa oficial de basica y media
pertenece

Ciudad y Fecha de
edicion

Sopé, 2014

ANALISIS DEL DOCUMENTO

UNIDAD DE CONTENIDO DE | TEMATICA | RESULTADOS DEL ANALISIS
ANALISIS LA UNIDAD DE
ANALISIS

Secciones y parrafos

Estructura El plan de estudios | estructura La estructura del plan de estudios
se divide en ejes se centra en los contenidos. Faltan
tematicos, mostrar otras competencias: saber
estandares, ser, saber hacer, convivir. No esta
contenidos, interrelacionado con el PRAE u
indicadores de otro proyecto o area, no es flexible.
desempefio. El plan de estudios no tiene en

cuenta los estandares de
competencias ciudadanas para el
tema de derechos, participacién
democrética, valores.
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Contenidos Temas: Primaria 'y Se trata el tema de los derechos
convivencia, bachillerato | humanos desde lo cognitivo, se
derechos y deberes, habla superficialmente de las
manual de practicas, en algunos grados se
convivencia, relaciona con el contexto
normas, institucional desde el manual de
participacion convivencia. Menciona en algunos
democrdtica, grados de primaria los valores, pero
convivencia y paz, no se relacionan con lo
derechos humanos institucional (PEI), PRAE, o

competencias ciudadanas. Enel
curso primero se establece el tema
del cuidado del medio ambiente
desde el eje de "compromisos
personales y sociales". (Corriente
conservacionista-Lucié Sauve).

Contenidos Temas: el Grado Trata el tema del reconocimiento
municipio, Segundo de un municipio desde

caracteristicas
geograficas,
historicas, sociales,
conformacion
politico
administrativos,

caracteristicas.

Tema: geografia

Grado octavo

Trata el tema de geografia

economica de y décimo econdmica y soberania alimentaria
Colombia, en Colombia y en el mundo en
soberania general, pero no se enfoca en la
alimentaria a nivel region.

mundial

Tema: Formulacion | Grado Interrelacion entre el area de

del proyecto de décimoy sociales y el area técnica
investigacion en once agropecuaria para investigar sobre

relacion con la
esfera social de su
practica técnica
agropecuaria.

el aspecto social de acuerdo a su
proyecto agropecuario.

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 12. Ficha Documental N° 8. Andlisis del Plan de estudios de Preescolar

FICHA RECOLECCION Y ANALISIS DOCUMENTAL

IDENTIFICACION DEL DOCUMENTO

NUmero de ficha

8

Nombre del Plan de estudios Preescolar
documento

Tipo de Institucional

Documento

Autor Docentes del nivel de Preescolar
Paginas 34

Institucion a la
que pertenece

Institucion educativa oficial de basica y media

Ciudad y Fecha | Sopd, 2014
de edicion
ANALISIS DEL DOCUMENTO
UNIDAD DE CONTENIDO DE LA | TEMATICA | RESULTADOS DEL ANALISIS
ANALISIS UNIDAD DE
ANALISIS
Secciones y
parrafos
Estructura El plan de estudios se estructura La estructura del plan de estudios
divide en dimensiones, y tiene en cuenta varias competencias.
cada dimension se divide No esté interrelacionado con el
en ejes tematicos, PRAE, érea técnica agropecuaria u
estandares, contenidos, otro proyecto institucional.
indicadores de
desempefio.
Contenidos, Medio Ambiente: las Dimension Apunta a la corriente naturalista
segun la plantas y los animales. cognitiva (Sauvé). El ambiente como
dimension naturaleza vista desde lo cognitivo.
Falta desarrollar el tema en otras
dimensiones: desde lo experiencial,
espiritual, afectivo, artistico.
Normas en la institucion. | Dimension Se trabajan los valores estructurales
Valores: respeto, Etica, actitud | del PEI, junto con las normas de
tolerancia, y valores convivencia del colegio.
responsabilidad
solidaridad.
Promocidn de los deberes | Dimension Se trabajan los derechos y deberes en

y derechos: mi casa, mi
colegio, autoridades,
gobierno escolar

socio afectiva

la institucidn, relacionandolos con el
gobierno escolar (proyecto de
democracia) y la convivencia con los
compafieros, asi como la practica de
los mismos.




77

Contenidos, Falta area técnica Todas las Falta incluir temas del area técnica
segun la agropecuaria y PRAE dimensiones | agropecuaria, teniendo en cuenta que
dimensién éste es un eje estructural desde el

PEI, e interrelacionarlo con PRAE y
formacion ciudadana.

Fuente: Elaboracion propia.

4.1.1 Reflexiones sobre las unidades de analisis propuestas
A partir de la realizacién del analisis de los documentos institucionales anteriores, se indican
las siguientes reflexiones que evidencian aspectos que hacen falta por desarrollar o mejorar:
e En los documentos se denota que no hay un hilo conductor puesto que desde el PEI se
dan unas directrices que deben estar en los demas documentos, sin embargo se evidencia
que estas no son llevadas a cabo como tal, son muy amplias, no se relacionan entre si, 0
tienen otra orientacion que no fue establecida inicialmente.

e Flexibilidad del curriculo adaptado al contexto sociocultural: aunque este aspecto es una
caracteristica del PEI, no se lleva a cabo como tal, lo cual se evidencia en los planes de
estudio puesto que éstos se presentan fragmentados por asignaturas tradicionales guiadas
por objetivos que se centran en lo cognoscitivo. Ademas no se establece una
comunicacion clara entre las areas ni con los proyectos transversales (PRAE y
Democracia), tampoco se evidencian claramente tematicas o actividades
interdisciplinares. En cuanto a la adaptacion del curriculo al contexto socio cultural,
existe una gran carencia en el desarrollo de este aspecto, tocandose de manera superficial
en ciertas tematicas de los planes de estudio; de otra forma el area técnica agropecuaria
propende por adaptarse a las caracteristicas del medio, pero se queda corto, manejando
ejes basicos, faltando méas tematicas que se asocien con el contexto socio cultural del

municipio y la vereda.
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Desarrollo del componente investigativo: hace falta mayor desarrollo de este aspecto,
dado que solamente se evidencia en el &rea técnica agropecuaria en articulacion con el
area de sociales en los grados superiores (10° y 11°). En cuanto al PRAE, se destaca este
aspecto como un eje que se interrelaciona con el area técnica agropecuaria, pero que no
se evidencia claramente en el plan de estudios de la misma.

Area técnica agropecuaria: debido a la importancia de esta area por las caracteristicas
socioculturales de la institucion educativa, esta debe trascender a la articulacion con las
demas areas y proyectos incluso desde el nivel de preescolar, puesto que solamente se
evidencia en ciertas tematicas de determinadas areas como sociales y en ciertos grados
superiores. Asi como también con el proyecto transversal de Democracia, y propender
por un mayor fortalecimiento del vinculo con el PRAE para direccionar los objetivos de
la formacion general de la institucidn educativa, dado que en estos proyectos se
encuentran dispersos y demasiado amplios.

Interdisciplinariedad: falta el desarrollo de este aspecto desde las areas basicas y los
proyectos, puesto que esta es una caracteristica esencial de un curriculo flexible y es
necesaria para la articulacion y desarrollo de la transversalidad.

Orientacion de la formacion ambiental: falta ampliar el enfoque de ambiente que se
apunta desde el PEI y el PRAE, dado que se queda en visiones clasicas de ambiente como
“conservacion de recursos”, siendo necesario incluir elementos sociales, culturales y
participacion de la comunidad, como se solicita desde las politicas (PNEA) y las
necesidades ambientales actuales. Lo cual debe reflejarse en la ampliacion de un
diagnostico que permita tener mayor conocimiento de la realidad ambiental de la

institucién educativa y su entorno. Asi mismo los objetivos del PRAE deben ser
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centrados, puesto que son demasiado amplios, algunos sin conexion y no expresan
claramente el tipo de formacion ambiental que se imparte en la institucion educativa.
Orientacién de la formacién ciudadana: desde el PEI se direcciona que la formacion debe
ser integral a partir de determinados valores, sin embargo esto se refleja superficialmente
en algunas areasy el proyecto de Democracia, pero en otras no se evidencia. En relacion
con las competencias ciudadanas, estas se mencionan desde el proyecto de Democracia
desde su orientacion tedrica, pero no se observa un desarrollo de estrategias o actividades
sobre éstas, y tampoco se tienen en cuenta en las areas de estudio. En general hay
objetivos demasiado amplios que apuntan a la formacion ciudadana, pero no hay una
conexion entre ellos, tampoco se denota una materializacion de estrategias o dinamicas
escolares de estos en las areas o en los proyectos. Ademas tampoco existe una
articulacion entre la formacion ciudadana y la formacién ambiental, siendo ambas metas

de la institucién educativa reflejadas en el PEI.
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4.2 Analisis y Resultados de la Encuesta aplicada a los Docentes

La encuesta como fuente de obtencion de informacidn, fue seleccionada debido a que
permite identificar percepciones y précticas docentes en relacion con la educacion ambiental
asociada a la formacién ciudadana, que dieron como resultado interpretaciones y andlisis de la
realidad de la institucion educativa inmersa en la investigacion. Para desarrollarla se aplic6 un
cuestionario a 23 docentes de la institucién, el instrumento fue elaborado en el portal encuesta
facil (https://www.encuestafacil.com) con 30 preguntas que se dividieron en 6 grupos definidos
asi: preguntas demogréficas, preguntas referidas a politicas o procesos institucionales en
Educacion Ambiental, preguntas referidas a ambiente y educacion ambiental, preguntas referidas
a practicas pedagdgicas y didacticas en educacion ambiental, preguntas referidas a formacion
ciudadana, preguntas referidas a la educacion ambiental asociada a la formacién. Debajo de cada
grafica se presenta el analisis realizado a partir de la triangulacion del marco tedrico, el anlisis

documental y los resultados de la encuesta aplicada.

4.2.1 Primer Grupo: Informacion Demografica
El primer grupo corresponde a preguntas demograficas que hacen referencia a: genero,
profesion, nivel educativo en el que se desempefian los docentes y la(s) asignatura en la que se

desempefian.
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Figura 2. Gréfica 1. Pregunta N°1

Género
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La grafica N° 1. representa que del total de la poblacion docente, el 39% son hombres que
corresponde a 9 y el 61% son mujeres que corresponde a 14. Para el andlisis de la encuesta no se
hizo discriminacion de género. Se obtuvo la informacidon para tener un conocimiento mas

especifico de la caracterizacion de la poblacion docente objeto de estudio.

Pregunta N° 2. Profesion
Las respuestas a esta pregunta fueron diversas, aunque no son representativas.

Tabla 13. Pregunta N°2

Profesion
1 |Docente
2 |Ed. Fisica
3 | Educacion basica con énfasis

humanidades e ingles
Biologia
Pedagogia Infantil

Primaria
Quimica
Educador

o~ oo
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Figura 3. Gréfica 2. Pregunta N°3

Nivel en el que se desempeiia
52%
35%
13%
Preescolar Primaria Secundaria/Media

La grafica N.2 representa que el 52% de los docentes se desempefian en el nivel de
secundaria que corresponde a 12, el 35% en el nivel de primaria que corresponde a 8 y el 13% en

el nivel de preescolar que corresponde a 3.



Figura 4.

La gréafica N°.3 muestra que el 35% de los docentes ensefia todas las asignaturas en
primaria, el 13% ensefia todas las asignaturas (dimensiones) en preescolar, y los demas

resultados se dividen en cada una de las asignaturas en bachillerato y media, dado que en este

Grafica 3. Pregunta N°4

Asignatura en la que se desempeiia:

35%

BTodas en Preescolar

BTodas en Primaria

OBiologia Bto

DOFisica Bto

B Quimica Bto

B Matematicas Bto

OC. Sociales, historia, geografia,
democracia Bto

OEconomia Bto

OPolitica Bto

OFilosofia Bto

DEtica y valores humanos Bto

DReligion Bto

@ Espafiol Bto

B1Inglés Bto

DO Educacion fisica, recreacion y
deportes Bto

DOEducacion Artistica Bto

DOTecnologia e informatica Bto
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nivel los docentes ensefian segun el perfil profesional en la asignatura correspondiente. Ademas

se evidencia que el grupo de docentes encuestados abarcan todas las asignaturas que se imparten

en la institucién educativa.
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4.2.2 Segundo Grupo: Preguntas referidas a politicas o procesos institucionales en
Educacion Ambiental
El segundo grupo corresponde a seis preguntas que hacen referencia a las politicas o

procesos institucionales que orientan el tema de educacidon ambiental en la institucion educativa.

Figura 5. Gréfica 4. Pregunta N°5

La politica institucional para los procesos educativos ambientales en su
institucion esta definida por: (puede marcar hasta tres opciones)

OLineamientos del PEI en sus objetivos,
mision o vision.

0 O El proyecto ambiental escolar PRAE.
9% _30% proy

O 1Inclusion en la malla curricular de
todas las areas.

DOEl area de Ciencias naturales.

@ La Especialidad Técnica Agropecuaria.

4% @ Servicio Social Ambiental.

DO Otro (Por favor especifique)

La pregunta N°.5 indago por quienes definen en la institucion los procesos educativos
ambientales. El 91% respondi6 que estan definidos por el PRAE, el 61% dice que el &rea técnica
agropecuaria, el 39% dice que el area de Ciencias Naturales, el 30% dice que el PEI. En menor
porcentaje el 9% dice que el servicio social ambiental y el 4% en las mallas curriculares de todas

las areas.
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Después de haber analizado las respuestas de los docentes, y comparandolas con las lecturas
de los documentos del anélisis documental que se enlistaron en las opciones de respuesta PEI,
PRAE, Mallas curriculares de algunas areas, se verifica en la ficha documental N. 2 que
efectivamente el PRAE es el documento principal que orienta los procesos de educacion
ambiental, asi mismo en la ficha documental N.1, el PEI establece en uno de sus objetivos
especificos y referentes curriculares la formacion ambiental guiada por el area técnica
agropecuaria y el PRAE teniendo en cuenta la normatividad legal. Sin embargo el area de
Ciencias Naturales no define estos procesos ambientales en la institucion y no es referente en el
PEI, por lo que en este punto los docentes se equivocan. En el caso de las opciones con menor
porcentaje, el servicio social ambiental y la inclusion en la malla curricular de todas las areas, no
son referentes de los temas ambientales en la institucion segdn la ficha documental N.1. En
general lo que se puede evidenciar es que los docentes conocen parcialmente o desconocen los
documentos institucionales y en tal sentido no los aplican en sus procesos de ensefianza, lo que
tiene implicaciones en el aprendizaje de los temas relacionados con lo educativo ambiental, que
se han llevado a cabo sin tener en cuenta las directrices de los documentos o segun las creencias

de cada docente.
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Figura 6. Gréafica 5. Pregunta N°6

La manera en que se desarrollan los procesos educativos ambientales en
su institucion es:

B Activista: por proyectos, iniciativas o
acciones individuales de cada docente.

DOInstitucionalizada: estan incluido en el
PEI y demas proyectos educativos, asi
como en la malla curricular de las areas,
cada docente lo desarrolla segun lo
establecido.

O Sistémica: Por articulacion y consecucion
entre los proyectos educativos y
ambientales.

17%

B Participativa y contextualizada: Ademas
de una articulacion, se tiene en cuenta el
contexto de la institucion o de la region y
hay una interaccidn de docentes, padres
y estudiantes.

La Pregunta N° 6 indagd por la percepcion que se tiene en la institucién acerca de la
manera en que se desarrolla la educacién ambiental. EI 65% respondio6 que es activista, es decir
los procesos son individuales de cada docente, el 17% dice que es institucionalizada y el 17%
menciona que es participativa y contextualizada. Estas respuestas expresan que la mayoria de los
docentes perciben que los procesos educativos ambientales son llevados a cabo de manera
individual, aunque estén institucionalizados, cada docente decide qué acciones realizar segin su
criterio. Esto se evidencia en algunas actividades realizadas en la institucion las cuales han sido
por decisiones propias de determinado docente, sin ser contextualizadas o articuladas. Tales
como siembra de arboles (que no son cuidados) sin ser planeada, o articulada a algin tema de
asignatura. En cuanto al andlisis documental se observa que aungue en la ficha documental N.1
del PEI se describen que algunos de los ejes de los planes curriculares son ambiente y formacion
ciudadana, esto no se cumple, dado que no lo abordan o lo realizan de manera superficial y

aislada, de acuerdo con las fichas documentales N. 4, N.5, N. 6, N. 7y N. 8 que corresponden a
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los planes curriculares. Ademas estos no son flexibles puesto que son guiados por objetivos que
se centran en lo cognoscitivo, y no se evidencia interrelacion de proyectos, tematicas o
actividades interdisciplinares. Lo cual denota que los procesos ambientales no estan siendo
articulados al curriculo, no son significativos y tampoco participativos, por lo que no trascienden

hacia la formacién ciudadana.

Figura 7. Gréfica 6. Pregunta N°7

Los procesos educativos ambientales en su institucion le
aportan a los estudiantes para:

@ Lograr un aprendizaje
significativo y aplicacion de
conocimientos en su realidad
cotidiana.

ODesarrollo de habilidades y
destrezas en relacion con el
mejoramiento del ambiente.

39% OlInvestigar en temas articulados
con el ambiente.

DO Formacion ética de valores y
principios con el ambiente y
formacion ciudadana.

26%

@ Otro (Por favor especifique)

La Pregunta N° 7 indag6 por el proposito pedagdgico de los procesos educativos
ambientales en la institucion. El 39% respondié que es la formacion ética de valores y ciudadana,
el 35% respondio que es el logro de un aprendizaje significativo teniendo en cuenta su realidad,
y el 26% dice que es el desarrollo de habilidades y destrezas relacionadas con lo ambiental.

De acuerdo con la gréfica, se observa que las respuestas se dividen de manera casi equitativa
entre las tres respuestas dadas. Comparandolas con las fichas documentales N.1 del PEl'y N.2

del PRAE que se aprecian en la parte inicial del capitulo, no son acordes algunas respuestas.
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Segun la ficha documental N.2 se expresan objetivos un poco dispersos y amplios, pero en
general orientados hacia la conservacion de los recursos naturales y apreciacion del entorno; y en
la ficha documental N.1 en los referentes del curriculo desde el area técnica agropecuaria, los
procesos educativos ambientales son orientados hacia la produccion limpia. Sin embargo no se
menciona la formacién ética de valores y ciudadana, la cual es la respuesta con mayor
porcentaje, tampoco se menciona el logro de un aprendizaje significativo sobre la realidad, y por
otro lado uno de los objetivos del PRAE es el fomento de la investigacion, el cual no fue
sefialado por ningun encuestado. Esto denota que los docentes no estan lo suficientemente
enterados de donde se maneja esa informacion, y cuél es la que se enuncia de manera oficial en
los documentos institucionales PEI y PRAE. Por lo que no se tiene claridad frente a cuales son

los aportes pedagdgicos de la educacion ambiental hacia los estudiantes.

Figura 8. Gréfica 7. Pregunta N°8

Las personas a cargo de los procesos educativos
ambientales en su institucion son:

52%

30%

13%

4%

- | | |

Un docente de  Un docente del Un docente del Varios Docentes
cualquier drea. area de Ciencias  area Técnica de diferentes
Naturales. Agropecuaria.  areas y grados.
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La Pregunta N° 8 indag0 por las personas que estan a cargo de los procesos educativos
ambientales, lo cual esta unido a la forma en que se concibe la educacién ambiental en la
institucién. EI 52% dice que es un docente del area técnica agropecuaria, el 30% dice que varios
docentes de diferentes areas y grados, el 13% un docente de ciencias naturales y el 4% un

docente de cualquier area.

De acuerdo con las fichas documentales N.1 y N.2 y la experiencia de la investigadora en la
institucidn, el tema ambiental se enfoca desde el area técnica agropecuaria, y la docente
encargada de esta area es quien se encuentra a cargo del PRAE y demas procesos ambientales,
aungue esto se da en el nivel de secundaria y media. En el nivel de preescolar y primaria, cada
docente maneja el area técnica agropecuaria y los procesos ambientales segiin como le parezca,
sin tener una conexién con la docente a cargo del PRAE. Esto da cuenta de que los procesos
educativos ambientales se enfocan de manera activista dado que no se relacionan con otro
elemento pedagdgico, y cuentan solo con el criterio de una persona, sin que haya una
participacion verdadera de los demas docentes, lo cual difiere de lo que esta escrito en el PRAE
segun la ficha N. 2 el cual menciona en la introduccidn que debe ser basado en un trabajo

interdisciplinar con participacién de docentes, padres y alumnos.
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Figura 9. Gréfica 8. Pregunta N°9
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La Pregunta N° 9 indagé por el objetivo principal del PRAE y saber el nivel de
conocimiento de los docentes frente al tema. El 35% dice que es el desarrollo de proyectos
autosostenibles y de emprendimiento en la granja, el 30% dice que es la proteccion y
sostenibilidad de recursos naturales, seguridad alimentaria y residuos solidos, el 13% dice que
embellecimiento y contemplacién del entorno, jardines y otros espacios.

De acuerdo con la ficha documental N.2, aunque el objetivo general del PRAE es un poco
amplio y disperso se enfoca en tres pilares fundamentales: “proteccién de nuestro entorno,
cuidado del recurso hidrico, seguridad alimentaria y manejo adecuado los residuos sélidos”,
lo cual apunta a la segunda opcidén mas votada en la pregunta. En cuanto a la primera opcién, en

la ficha documental N.1 se menciona el enfoque ambiental desde el &rea técnica agropecuaria lo



91

cual sucede en la realidad institucional. En la ficha documental N.2 del PRAE este proposito en
los objetivos especificos esta acompafiado de los cuatro pilares mencionados anteriormente,

especificamente enfocados en la conservacion de recursos naturales. En general, se analiza que
no hay una total coherencia en el documento del PRAE, dado que sus objetivos son demasiado

amplios apuntando a diversos temas.

Por otro lado una de las respuestas con menor puntaje sefiala el fomento de valores y
formacién ciudadana, aunque segun la ficha documental N.2 se menciona la promocién de una
cultura ambiental, no se profundiza de qué forma se haria, y no se menciona el desarrollo de
valores, asi como tampoco se encuentra el tema de formacion ciudadana. En cuanto a la
respuesta de embellecimiento del entorno, no esta contemplada en el PRAE, en este sentido hay

un desconocimiento de los objetivos expresados en el documento.

Figura 10. Gréfica 9. Pregunta N°10
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La Pregunta N° 10 indago por valorar las preferencias frente a determinados factores que
deben ser incluidos en el PRAE. Las cinco opciones fueron valoradas en las escalas de “muy
importante” e “importante”. En la escala de “muy importante” se destaco la opcion de valores
ético ambientales y formacion ciudadana, la cual fue valorada con un 83%, seguida de
interrelacion de temas ambientales con proyectos autosostenibles y de emprendimiento en la
granja con un 78%. La opcion de analisis y resolucion de problematicas ambientales en el
contexto institucional y local fue votada con un 57%, la opcidn investigacién aplicada en temas
ambientales con articulacién de las demas areas fue votada con un 48% y la opcion preservacion,

embellecimiento y contemplacion del entorno fue votada con un 39%.

De acuerdo con las opciones elegidas por los docentes, se observa que la gran mayoria desea
incluir en el PRAE la formacion en valores ético ambientales y formacion ciudadana. También
se desea agregar la interrelacion con proyectos en la granja (tema agropecuario), aunque este
tema ya esté incluido en el desarrollo ambiental desde los documentos del PEI y el PRAE. Esto
denota que gran parte de los docentes desconoce los procesos o actividades que se dan en este
tema, o la docente a cargo no los ha dado a conocer al resto de comunidad educativa, o las

actividades realizadas no han tenido el impacto esperado.



93

4.2.3 Tercer Grupo: Preguntas referidas a Ambiente y Educacion Ambiental
El tercer grupo corresponde a preguntas que hacen referencia a la percepcion que tienen los

docentes sobre ambiente y educacion ambiental.

Figura 11. Grafica 10. Pregunta N°11
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La Pregunta N° 11 indago por conocer la percepcion de ambiente y de educacion ambiental
de los docentes. EI 39% considera al ambiente como un sistema en el que hay relaciones entre lo
biofisico, lo social y lo cultural; el 35% dice que es un sistema biofisico y sociocultural ligado a
la economia, el 13% dice que es un medio de vida que realza la relacion hombre-naturaleza
desde lo ético y los valores, el 9% es una fuente de recursos para conservar y gestionar y el 4%

dice que es naturaleza para apreciar y preservar.



94

Las opciones de respuestas enlistadas estan basadas en las corrientes en educacion ambiental
de Lucié Sauvé, 2004. De acuerdo con ello, las respuestas en su gran mayoria estan divididas
entre el “Sistema en el que hay relaciones biofisicas sociales y culturales”, que corresponde a la
corriente sistémica y el “Sistema en el que existen estas relaciones ligadas a lo econdémico” que
corresponde a la corriente de la sostenibilidad. Esto representa que la mayoria de los docentes
tienen una comprensién del ambiente afin con lo que dice la politica nacional de Educacién

Ambiental, el cual considera al ambiente como un sistema.

Sin embargo estas respuestas no son totalmente coherentes con algunas acciones en la
institucion, dado que de acuerdo con las fichas documentales N.1 del PEI y N.2 del PRAE, el
tema ambiental se inclina por las corrientes conservacionista y naturalista, y de manera
superficial se menciona la sostenibilidad. Ademas, segun las acciones vividas por la
investigadora en la institucion, se observa que tiende a una vision clasica y activista, puesto que
se tiene en cuenta los lineamientos de la normatividad legal para el desarrollo de la educacion
ambiental de acuerdo con las fichas documentales N.1 y N.2 (ley general de Educacion, PRAE y
PNEA) en los que se promueve el ambiente como un derecho, la conservacion de recursos y
campafias de acciones ambientales pero sin un contexto, poca planeacion, poca participacion de

los demas docentes, y sin una interrelacion pedagogica o curricular preestablecida.
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Figura 12. Gréfica 11. Pregunta N°12

Valore en orden de importancia las siguientes situaciones en funcion de que
sean mas o menos adecuadas para ensenar educacion ambiental a través de
ellas.
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La Pregunta N° 12 indag6 por valorar en orden de importancia situaciones para que se
ensefie educacion ambiental a través de ellas. De 11 opciones, 9 fueron valoradas en las escalas
de “muy importante” ¢ “importante”. En la escala de “muy importante” se destaco la opcion de
Sentido de pertenencia, valores, relacién consigo mismo, los otros, y seres no humanos, la cual
fue valorada con un 74%, seguida de Diferentes tipos de contaminacién y consecuencias con un
65%. Hubo varias opciones con un 52%, las cuales fueron Cambio climético, Sobrexplotacion
materias primas, Habitos culturales, Situaciones naturales y socioculturales locales. Las
siguientes opciones Sistema economico y Actividad minera tuvieron un 48%, la opcion
Sobrepoblacién y pobreza tuvo un 43%, y las opciones menos votadas fueron Desplazamiento

con un 26% Yy Cultivos ilicitos y drogadiccion con un 22%.
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De acuerdo con las opciones elegidas, se indica un interés hacia el tema de ética y valores,
el cual esté asociado a la formacion ciudadana. Sin embargo varias de las siguientes opciones
elegidas demuestran una vision cléasica de ambiente, demostrando altos porcentajes en temas
orientados hacia la naturaleza y recursos naturales que proveen al humano, como contaminacion,
cambio climatico, sobreexplotacién de materias primas. En cambio los temas donde se considera
al ambiente desde las relaciones biofisicas, culturales, econdmicas y realidad social, el porcentaje

es menor, como pobreza, desplazamiento, cultivos ilicitos y drogadiccion.

Si bien, la mayoria de los docentes conceden una gran importancia a la formacién en valores
asociadas a lo ambiental, se evidencia también que los docentes aun conciben el ambiente
Unicamente desde lo natural y conservacién de recursos para la ensefianza de la educacion
ambiental, y se les dificulta entender la dimensién ambiental desde problemas muy cercanos que
tocan la vida cotidiana y socio cultural del humano, los cuales deberian ser abordados desde las

de las demas asignaturas e interdisciplinariedad entre ellas.
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Figura 13. Gréfica 12. Pregunta N°13

Valore las siguientes situaciones ambientales, considerando cual debe ser
tratada en su institucion, segiin su importancia.
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La Pregunta N° 13 indago por valorar en orden de importancia situaciones ambientales que
deben ser tratadas en la institucién de acuerdo con la percepcién de los docentes. Las cinco
opciones fueron valoradas en las escalas de “muy importante” e “importante”. En la escala de
“muy importante” se destaco la opcion Proyectos autosostenibles en la granja articulados con las
demas areas, la cual fue valorada con un 74%, seguida de Conservacion y manejo adecuado de
recursos naturales con un 70%, luego la opcidn de Actitudes y valores ético ambientales con un
61%, la opcion Manejo adecuado de residuos sélidos fue valorada con un 57% y por ultimo la
opcion Falta de sentido de pertenencia, desconocimiento institucional, local y regional en
aspectos biofisicos, socioculturales y econémicos fue valorada con un 43%, cuyo porcentaje en

la escala de “muy importante” fue menor a “importante”.
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Segun las opciones elegidas por los docentes, se observa que en general las cinco
situaciones son importantes para ser tratadas en la institucion. La opcion mas valorada manifiesta
el interés de la articulacion de lo ambiental con el tema agropecuario en compaiiia de las demas
areas. La segunda opcion mas votada y la cuarta opcidn siguen la linea clasica de conservacion,
manejo adecuado de los recursos naturales y manejo de residuos solidos. La tercera opcién
manifiesta nuevamente el interés por el desarrollo de valores. Y la quinta opcién, la cual fue la
menos votada y en la cual también hubo un 9% que la consideré como “nada importante”
demuestra que gran parte de los docentes no tienen en cuenta la importancia del reconocimiento
local- regional y de su contexto, dado que a partir de éste se comprende la realidad ambiental en
la que se vive, lo que permitiria realizar procesos ambientales significativos y de
empoderamiento de las comunidades. Sin ello, se desarrollan actividades que se observan
actualmente en la realidad institucional, las cuales son acciones puntuales y aisladas de manera

momentanea que se convierten en activismo ecoldgico y no trascienden.
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Figura 14. Gréfica 13. Pregunta N°14

éPara usted cual es la accion mas adecuada para la comprension de la
sostenibilidad, siendo esta el fin de la educacién ambiental?
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La Pregunta N° 14 indago por la percepcion que tienen los docentes sobre sostenibilidad en
relacion con la educacion ambiental. EI 48% dice que es el Establecimiento de interrelaciones
entre el desarrollo econdmico, la cultura y los problemas ambientales, el 22% dice que
Campaiias sobre el cuidado y conservacion de los recursos para las presentes y futuras
generaciones, el 22% dice que Actividades de reforestacion, limpieza, reciclaje, manejo del agua,
el 4% dice que Talleres sobre la comprension de conceptos acerca de los recursos naturales, y la

otra opcidn es Salidas de campo hacia entornos naturales con 4%.

De acuerdo con lo anterior la mitad de los encuestados comprende la sostenibilidad como la

interrelacion de lo econémico, la cultura y lo ambiental, lo cual es afin con lo que dice la politica
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nacional de educacion ambiental. La respuesta de la otra mitad de los encuestados esté repartida
entre las opciones de Campafia sobre el cuidado de recursos para las presentes y futuras
generaciones, Actividades de reforestacion, limpieza, reciclaje, talleres y salidas de campo; que
aunque una de ellas toca el discurso del desarrollo sostenible sobre las presentes y futuras
generaciones, se enfoca en actividades puntuales, momentaneas sin trascendencia al igual que las
opciones de Reforestacion y Salidas de campo. Lo que significa que parte de los docentes
interpretan la sostenibilidad desde el activismo, el cual no genera impacto en la realidad

institucional.
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4.2.4 Cuarto Grupo: Preguntas referidas a practicas pedagdgicas y didacticas en
Educacion Ambiental
El cuarto grupo corresponde a preguntas que indagan sobre las practicas pedagogicas de los

docentes en educacién ambiental.

Figura 15. Gréfica 14. Pregunta N°15

A continuacion se presentan aspectos a tener en cuenta en educacion
ambiental. Puntee de uno a cinco (1 a 5) el nivel de conocimientos que USTED
tiene respecto a cada uno de ellos. Donde 1 es poco y 5 es mucho.
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La Pregunta N° 15 indago por el nivel de conocimiento que tienen los docentes sobre
aspectos de la educacién ambiental. Las seis opciones fueron valoradas con mayor porcentaje en
las escalas de puntuacién 3(medio) y 4 (tiene conocimientos). Dentro de la puntuacion 4, la
valoracién mas alta fue la A. Conocimiento sobre temas y conceptos ambientales con 48%,
seguido de la opcion D. Desarrollo de valores ético ambientales y la opcion E. Informacion sobre
recursos y herramientas didacticas aplicadas a temas ambientales con 43% cada una, la opcién
Estrategias didacticas tuvo 39%, la opcion Objetivos y fines de la educacion ambiental en

Colombia tuvo 35% y la opcién de menor puntaje fue Informacién sobre metodologia adecuada
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con 26%. En relacion con la puntuacion 3, la valoracion mas alta fue Informacion sobre
metodologia adecuada con 52%, seguida de Estrategias didacticas e Informacion sobre recursos
y herramientas didacticas aplicadas a temas ambientales con 35% cada una, en su orden la
opcion Objetivos y fines de la educacién ambiental en Colombia tuvo 26% y por ultimo la

opcion Desarrollo de valores ético ambientales tuvo 22%.

De acuerdo con los puntajes, se observa en general que los docentes expresan que tienen
conocimientos sobre temas y conceptos ambientales, asi como con otros aspectos demuestran
conocimientos en un nivel adecuado. Por otro lado El puntaje més alto en la escala de 3 (nivel
medio) fue el de Informacién sobre metodologia adecuada, lo cual sugiere que este tema deberia

profundizarse para alcanzar mayor conocimiento y desarrollarlo.

Figura 16. Grafica 15. Pregunta N°16

éQué tan importante considera usted la relacion de las siguientes asignaturas
con el tema ambiental?
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La Pregunta N° 16 indago por la relacion que los docentes puedan establecer entre las
asignaturas con el tema ambiental. Todas las opciones de respuesta fueron valoradas en las
escalas de “muy importante” e “importante”. En la escala de “muy importante” se destacoé la
opcion de Biologia con un 96%, T. agropecuaria con un 87%, Quimica con un 74%, Etica con un
70% y Sociales con un 65%. En la escala de “poco importante” las opciones mas votadas fueron

Inglés con un 35%, Religion con un 30%, Informatica y Artistica con 22% cada una.

De acuerdo con los resultados, se observa que las opciones mas votadas en la escala de
“muy importante” con un alto porcentaje son las asignaturas de Biologia y Quimica
tradicionalmente asociadas al tema ambiental porque prevalece la vision naturalista y de
conservacion de recursos naturales de manera que es mas facil asociarlas al tema ambiental. Asi
como la asignatura T. Agropecuaria que también es asociada desde la vision de recursos
naturales y desde lo institucional al tema ambiental. Por otro lado los docentes le dan peso a la
asignatura de ética que es favorable para la ensefianza de este tema. Sin embargo las respuestas
no son coherentes dado que difieren un poco con las respuestas de la Pregunta N° 11. sobre la
vision de ambiente que poseen los docentes, en la cual en su mayoria se voto por un sistema de
relaciones biofisicas, socioculturales y econdmicas, puesto que asignaturas como economia,
politica, historia, lenguaje, aunque tuvieron un porcentaje alto no fue tanto en comparacion con
las asignaturas que tradicionalmente desarrollan el tema ambiental. Esto puede ser porque
posiblemente el docente presenta poco conocimiento o dificultad en la forma de abordar el tema

ambiental en su practica pedagdgica.
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Pregunta N° 17.

De la asignatura principal que usted ensefia, enuncie los cuatro temas que mas contribuyen a
la ensefianza de la educacion ambiental.
Las respuestas a esta pregunta fueron:

Tabla 14. Pregunta N°17

NUmero Respuesta

1 Reciclaje y reutilizacion de papel y otras materias primas. En dibujo, la
contemplacion y respeto por el paisaje circundante. En historia del arte, la
contemplacion y representacion del paisaje y practicas agropecuarias a traves de
la obra de arte.

2 La Globalizacidn, relacion entre recursos y crecimiento de la poblacion la
contaminacion crecimiento econémico.

3 Geopolitica. Economia de los recursos. Sistemas econémicos. Culturas
precolombinas
4 -

Contaminacion Ciclo del agua Cambios en los ambientes Ahorro de energia

Uso de las plantas Visita y cuidado de la huerta La germinacion El buen uso del
agua

7 Componente organismico / sisttmico Componente ecosistémico Bioética Ciencia
tecnologia y sociedad

8 Uso racional del agua Contaminacion Regla de las tres r (reducir, reciclar y
reutilizar) Cuidado y respeto del ambiente

d 1. los ecosistemas 2. la agricultura 3. la huerta. 4 la granja

10 porcentajes, proporciones, operaciones con enteros, areas y volumenes

1 El agua y su importancia Tipos de Suelo Partes de las Plantas El sol

12 Fauna y flora Cuidado del ambiente Tipos de Contaminacion Arte con
reciclaje

13 Cadenas troficas Ecosistemas de Colombia Clases de energia Impacto del
hombre sobre los recursos naturales. En resumen todos los de ecologia.

14 . . . .

* cuidado del medio ambiente *el agua * recursos naturales * seres vivos
15 Ecologia, Taxonomia, nomenclatura quimica, densidad de poblacion

16 |valores, ecosistemas, seguridad alimentaria y cuidado de recursos naturales
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17 comunicacion global Conocimiento de otras regiones de mundo Reciclaje de la
tecnologia Contaminacion tecnolégica

18 Sostenibilidad Reforestacion. Cuidado del medio ambiente y manejo de aguas.
Reciclaje.

19 1. sostenibilidad ambiental. 2. seguridad alimentaria. 3. manejo de residuos. 4.
cultivos organicos.

20 | Valores en relacidn con el ambiente El agua desde lo bioldgico y lo social El
suelo, uso desde la agricultura y lo biolédgico Manejo de residuos sélidos

21 Comprensidn de textos expositivos y argumentativos. Seleccion y analisis de
textos segun la funcion comunicativa. Sintesis de informacion extraida de
diferentes fuentes. Habilidades expositivas y participativas.

22 | Descripcion Textos informativos Narracion
23

los ciclos del agua los suelos la contaminacion los recursos naturales

De acuerdo con las anteriores respuestas, emergen las siguientes categorias —Temas en la
ensefianza de la educacion ambiental-:

Tabla 15. Categoria Temas en la ensefianza de la educacion ambiental. Pregunta N° 17

NUmero Categoria Descripcion

1 Agua El agua es tomada por los docentes desde varios puntos
de vista, en su mayoria como recurso natural necesario
para la vida humana, para los demas seres desde lo
ecosistémico y bioldgico, para la huerta desde lo
agropecuario, desde lo social. El tema del agua es
versatil porque se puede desarrollar desde diferentes
perspectivas segun el interés del area o del docente.
2 Recursos naturales | Los recursos naturales son vistos desde varios puntos de
vista, en su mayoria desde lo natural y como parte del
ecosistema. También como recurso para ser conservado
y cuidado (Corriente conservacionista-Sauvé). Y una
minoria lo toma como recurso desde lo econémico y
social a nivel global, y desde el crecimiento poblacional,
lo cual se conecta con el discurso del desarrollo
sostenible y la manera en que el humano se relaciona con
los recursos naturales.

3 Agropecuaria El tema es abordado desde las practicas en la huerta, el
agua, soberania alimentaria, cultivos organicos.
4 Contaminacién El tema es tomado desde el estudio de diferentes tipos de

contaminacion.
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En general se observa que la mayoria de las respuestas apunta hacia la comprensién del
tema ambiental desde el medio natural y conservacion de recursos naturales. (Corriente
Naturalista y conservacionista —Sauvé, 2004). Sin embargo una minoria menciona tematicas que
abordan lo ambiental desde otras dimensiones como lo social, econdmico, y relacion del humano

con el medio natural (como sistema).

Figura 17. Gréfica 16. Pregunta N°18

De las siguientes estrategias didacticas, équé tan importante las
considera para desarrollar la educacion ambiental?
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La Pregunta N° 18 indago por la valoracién que le dan los docentes en orden de
importancia sobre las estrategias didacticas mas adecuadas para desarrollar la educacion
ambiental. Todas las opciones fueron valoradas en las escalas de “muy importante” e
“importante”. En la escala de “muy importante” se destacaron las opciones Desarrollo de

contenidos interdisciplinares, A través del aprendizaje basado en proyectos, y Salidas a entornos
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naturales o culturales con un 61% de votacion cada una, seguido de las opciones Realizacion de
campafias de

preservacion y conservacion y Trabajando contenidos desde el &rea de ciencias naturales o
técnica agropecuaria con un 57% cada una. En la escala de “importante” se destacaron las
opciones Actividades extraescolares y Trabajando diferentes aspectos desde cada una de las

asignaturas con un 61% cada una.

De acuerdo con los resultados, se observa que gran parte de los docentes considera como
primeras opciones estrategias que contemplan la educacion ambiental desde la
interdisciplinariedad y el aprendizaje basado en proyectos, los cuales son coherentes con el
desarrollo de una educacion ambiental actual, puesto que desde la vision sistémica de ambiente
se busca la comprension de realidades cotidianas que no pueden ser abordadas desde una sola
asignatura, son complejas y en ellas convergen diferentes factores sociales, politicos,
econdmicos, culturales. Y al utilizar metodologias basadas en proyectos, se facilita la
articulacion de asignaturas en torno a un contexto inmediato en donde se analizan problemas
reales y sus actividades se aplican més alla del aula, en las cuales se promueve la investigacion,

la participacion, el dialogo y el trabajo colaborativo.



Pregunta N° 19.
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¢Con qué otro tipo de estrategia didactica le gustaria contar para desarrollar la educacién

ambiental? Las respuestas a esta pregunta fueron:

Tabla 16. Pregunta N°19

NUmero

Respuesta

1

Reciclaje

Desarrollo de habilidades

Unidades didacticas, objetos virtuales de aprendizaje

Encuentros locales, regionales y nacionales para socializar experiencias

Asesoria o charlas de agentes externos

Granjas autosostenibles

~No| o B WD

Divulgacién de estrategias efectivas y eficaces, aplicadas en otras
instituciones educativas, en tematicas ambientales.

(e}

Socializacion o debates sobre las problematicas ambientales de la regién

Talleres précticos y salidas pedagdgicas donde cada uno se empodere de
su aprendizaje.

10

Encuentros interculturales con comunidades afro , indigenas, etc.

11

Combinacién de varias

12

forestacion y embellecimiento de zonas verdes en la institucion.

13

Reciclar y separar los elementos

14

talleres de concientizacion

15

Proyectos interdisciplinares guiados por el PRAE u otro grupo ambiental

De acuerdo con las anteriores respuestas, se da la siguiente categorizacion —Estrategias
didacticas en educacion ambiental-:

Tabla 17. Categoria Estrategias didacticas en educacion ambiental. Pregunta N° 19

NUmero Categoria Descripcion
1 Encuentros y Esta categoria comprende encuentros, debates,
socializacion charlas, que buscan socializar experiencias a nivel
interno y externo con diversidad de grupos
interculturales.
2 Asesorias externas | Esta categoria comprende asesorias, conocimiento
de estrategias y experiencias externas.
3 Talleres y salidas | Talleres practicos y salidas pedagdgicas a nivel
pedagogicas institucional.
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De las estrategias propuestas por los docentes se resalta la participacion y socializacién
tanto a nivel institucional como de otros grupos, lo cual es un valor importante para la educacién

ambiental; también se resaltan las asesorias externas y reconocimiento de otras experiencias.

4.2.5 Quinto Grupo: Preguntas referidas a Formacion Ciudadana
El quinto grupo corresponde a preguntas que indagan sobre la percepcion que tienen los

docentes sobre formacion ciudadana.

Figura 18. Gréfica 17. Pregunta N°20
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La Pregunta N° 20 indago por la valoracion que la dan los docentes en orden de
importancia a los propositos de la formacion ciudadana. Todas las opciones fueron valoradas en

las escalas de “muy importante” e “importante”. En la escala de “muy importante” se destacaron
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las opciones Promover el pensamiento critico e independiente de los estudiantes con un 74%,
seguido de Respeto y construccion de una sana convivencia con un 70%, las siguientes opciones
fueron en su orden Reconocimiento y respeto por la diversidad con un 65%, Desarrollar las
habilidades y competencias de los estudiantes para la resolucién de conflictos con un 61%,
Promover el conocimiento, practica y defensa de los derechos humanos con un 57%,
Participacion de los estudiantes y responsabilidad democréatica con un 52%, Formacion espiritual
con un 48%, Formacion en valores democraticos y Promover la capacidad de defender los puntos
de vista personales con un 39% cada una, y las opciones con mas baja votacion fueron Promover
el conocimiento sobre instituciones sociales, politicas y civicas con 35% y Preparar a los

estudiantes para una futura participacion en la politica con 26%.

De acuerdo con los resultados, se observa que la mayoria de los docentes considera de gran
importancia promover el pensamiento critico e independiente de los estudiantes, y también el
respeto y construccion de una sana convivencia. Esto es coherente con las politicas y normas que
orientan el proyecto de Democracia y convivencia segun la ficha documental N.3., que se basa
en las competencias ciudadanas promovidas por el MEN. Sin embargo se evidencia una gran
dificultad en los propositos que se manifiestan en la introduccion y justificacion (Ficha
documental N.3), dado que no se encuentra ninguna estrategia o actividad que los materialice, lo
cual sugiere que el proyecto de democracia necesita que se fortalezca ademas de las elecciones
del gobierno escolar, otras actividades interrelacionadas con otros proyectos y asignaturas que

cuenten con la participacién de todos.
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Ademas, el pensamiento critico es fundamental para una formacion ciudadana ambiental,
puesto que favorece el aprendizaje no solo desde lo cognitivo, sino también desde un marco
politico y social, que extiende la mirada hacia las condiciones culturales del entorno,
comprendiendo de manera mas amplia la realidad en que se vive y se proyecte su
transformacion. Asi mismo el respeto y la convivencia son necesarias puesto que permite que

haya un reconocimiento del otro (tanto de seres humanos como no humanos).

Figura 19. Grafica 18. Pregunta N°21
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La Pregunta N° 21 indago por la percepcion de los docentes sobre quiénes deben ser las
personas a cargo de procesos de formacion ciudadana. EI 78% indico que deben ser todos los
docentes. Estos resultados demuestran que la mayoria de los docentes consideran que todos
deben estar a cargo de los procesos de formacion ciudadana. No obstante en la institucion

correspondiente a esta investigacion, esto no se cumple segun la experiencia de la investigadora,
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aunque en la ficha documental N.1 se establezcan temas de formacion ciudadana lo cual abarca
la totalidad de la poblacion docente, esto no se demuestra en la elaboracion del proyecto de
Democracia y Convivencia (ficha N.3), el cual es formulado y desarrollado tnicamente por los

docentes del area de sociales.

Figura 20. Grafica 19. Pregunta N°22

La manera en que se desarrollan los procesos de formacion
ciudadana en su institucion es:

BA. Por tematicas incluidas en
las mallas curriculares del area
de sociales o de ética

OB. Por tematicas incluidas en
las mallas curriculares de todas
las areas

B C. Por acciones individuales de
cada docente

9%

OD. De manera transversal e
interdisciplinar

52% P

13%

OE. Siguiendo los lineamientos
de los estandares de
competencias ciudadanas o
catedra de la paz

BF. Desarrollo de un proyecto

La Pregunta N° 22 indag6 por la percepcion que se tiene en la institucién acerca de la
manera en que se desarrollan los procesos de formacion ciudadana. Aproximadamente la mitad
de los docentes dice que Por tematicas incluidas en las mallas curriculares del area de sociales o
de ética con un 52%, y la votacion de la otra mitad de los docentes se divide en las demas
opciones de respuesta, las cuales son Por acciones individuales de cada docente y Desarrollo de
un proyecto con un 13% cada una, Por temaéticas incluidas en las mallas curriculares de todas las

areas y De manera transversal e interdisciplinar con un 9% cada una, y con un menor porcentaje
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Siguiendo los lineamientos de los estandares de competencias ciudadanas o catedra de la paz con
un 4%.

De acuerdo con las respuestas anteriores, se observa que la mitad de los docentes considera
que los procesos de formacién ciudadana se dan por Temaéticas incluidas en las mallas
curriculares de sociales y ética, lo cual es cierto y se evidencia en las ficha documental N.6 de
ética y ficha documental N.7 de sociales. Por otra parte se aprecia que estos planes de estudio no
son transversales e interdisciplinares aunque algunas tematicas se relacionan con lo desarrollado
en el proyecto de Democracia en la eleccion del gobierno escolar y en algunos grados con el
manual de convivencia segun la ficha N.7; por otra parte segin esta misma ficha en el plan de
estudios de sociales si se establecen interrelaciones conexas con el &rea técnica agropecuaria en

los grados décimo y undécimo.

De acuerdo con la ficha N. 6 el plan de estudios de Etica, presenta los ejes axioldgico y
resolucion de conflictos, donde se observa que estos temas se relacionan superficialmente con los
valores y formacion que se promueve en el PEI segun la ficha N.1, puesto que en el plan de
estudios no se mencionan los valores especificos que se desarrollan, dado que segun el PEI la
formacion integral de ciudadanos se da a partir de los valores, la ciencia, y lo agropecuario,
predominando el respeto, solidaridad, ayuda mutua, tolerancia, convivencia, y relaciones
democraticas. Sin embargo se resalta que en la ficha N. 8, el plan de estudios de preescolar en la
dimension Etica si se trabajan los valores estructurales del PEI, junto con las normas de

convivencia del colegio.



114

De otra manera, el plan de estudios de Sociales en el tema de derechos humanos se centra en
lo cognitivo, aunque algunos temas se desarrollan desde las practicas y se relaciona con el
contexto institucional. En cuanto a otros temas, se menciona en algunos grados de primaria los
valores, pero no se relacionan de manera contundente con los valores promovidos desde el PEI o

las competencias ciudadanas.

Una de los temas que orientan los planes de estudios segun el PEI en la ficha N.1
(orientaciones curriculares) es la proteccion del medio ambiente. Este tema no se evidencia en el
plan de estudios de ética, pero en plan de estudios de sociales si se encuentra aungue solamente
en el grado primero, dado que se establece la tematica: El cuidado del medio ambiente desde el

eje de "compromisos personales y sociales” (ficha documental N.7.)

Otro tema que orienta los planes de estudio segun la ficha N.1, es la solucion de problemas
econdémicos a través de la técnica agropecuaria, el cual si se da contundentemente en el plan de
estudios de sociales en los grados de décimo y undécimo (ficha N.7) al involucrarse en el
proyecto de investigacion del area agropecuaria y desarrollarlo desde la esfera socio cultural. En
cuanto a los otros grados, se toca de manera superficial algunas tematicas relacionadas con el
reconocimiento de la region y con el area agropecuaria como la organizacion politico
administrativa de un municipio en segundo de primaria y soberania alimentaria a nivel mundial

en el grado octavo. Por lo cual se debe fortalecer estas interrelaciones en todos los grados.

Llama la atencidn es el bajo porcentaje obtenido en la opcion Lineamientos, competencias

ciudadanas y catedra de la paz, lo cual es consecuente con que los temas que promueven la
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formacién en valores, resolucién de conflictos y convivencia en los planes de estudio segun las
fichas N. 6,7 y 8 no estan orientados por los estandares de competencias ciudadanas, ni la
catedra de la paz, siendo estos una politica desde el MEN. Lo cual sugiere que los docentes no
estan lo suficientemente informados o no se han reunido para actualizar los planes de estudio con
base en estas Ultimas orientaciones, o consideran que la formacion en competencias ciudadanas

corresponde solamente a un grupo de docentes.

En cuanto a los proyectos que desarrollan la formacion ciudadana, esta el proyecto de
Democracia y convivencia ficha N.3., que es guiado en su introduccién por las competencias
ciudadanas, pero las estrategias no se han elaborado ni materializado con este enfoque, puesto
que se centra en la eleccién del gobierno escolar, y no se han planteado otras actividades.
También de acuerdo con la experiencia de la investigadora, se encuentran otros proyectos que
aportan a la formacion y a la convivencia pero son acciones puntuales e individuales de algunos
docentes las cuales no han sido documentadas como “El Plan Padrino”, guiado por una docente
del area de artistica, y el proyecto Hermes que es guiado por un docente de sociales. Por lo que
se debe fortalecer las lineas de comunicacion entre docentes y socializacion de las experiencias
de cada uno para establecer interrelaciones y fortalecer los proyectos establecidos
institucionalmente, ademas de sustentar su orientacion desde las competencias ciudadanas y

catedra de la paz.



Figura 21. Gréfica 20. Pregunta N°23
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Valore en orden de importancia las tematicas que
considera son adecuadas para abordar la formacion
ciudadana.
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La Pregunta N° 23 indago por la valoracion que le dan los docentes en orden de

importancia a las teméticas que consideran adecuadas para abordar la formacion ciudadana.

Todas las opciones fueron valoradas en las escalas de “muy importante” e “importante”. En la

escala de “muy importante” se destacaron las opciones Sentido de pertenencia, valores, relacion

consigo mismo, los otros, y seres no humanos con un 83%, seguida de Derechos -deberes y

Convivencia con un 74% cada una, las siguientes opciones en orden de importancia fueron

Problemas Ambientales con un 65%, y Multiculturalidad y pluridiversidad en varios contextos

con un 61%.

De acuerdo con los resultados dados por los docentes, se observa que la opcion Sentido de

pertenencia, valores, relacion consigo mismo, los otros, y seres no humanos es considerada la
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maés importante para ellos, lo cual es pertinente para el contexto institucional, dado que se ha
evidenciado que no hay un sentido de pertenencia hacia la institucion por parte de los estudiantes
de manera general, no existe un aprecio por el cuidado de los entornos naturales e instalaciones
de la institucién, y se presentan problemas de residuos sélidos y otros de tipo ambiental; lo cual
es consecuente con un diagndstico sin actualizacion (ficha documental N.2) que no es
interiorizado por los estudiantes o no es conocido por ellos. Por lo que esta opcion de la encuesta
junto con las siguientes opciones de respuesta: Convivencia, Problemas Ambientales,
Multiculturalidad y pluridiversidad, son totalmente compatibles y permiten que haya un
fortalecimiento desde la autoestima de cada individuo y del sentido de pertenencia institucional,
ademas posibilitan nuevas formas de relacion que incluyen el respeto y el cuidado desde el
reconocimiento de los demas humanos y no humanos, en el que haya un replanteamiento de la
vision hacia el medio natural, apuntando a otros ideales y estilos de vida diferentes, de manera
que se generen propuestas de desarrollo y emprendimiento a través de las diferentes areas,
especialmente la técnica agropecuaria, lo cual es acorde con una formacion ciudadana y

ambiental.



Pregunta N° 24.

Otra tematica_ ¢Cual?

Las respuestas a esta pregunta fueron:

Tabla 18. Pregunta N°24

NUamero

Respuesta

1

Accion participativa y sus mecanismos

2

Tolerancia de género y raza

3

NS/NC

4

El respeto y la tolerancia hacia los demas.
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De acuerdo con las anteriores respuestas, se da la siguiente categorizacion —Tematicas en la

formacion ciudadana-:

Tabla 19. Categoria Tematicas en la formacion ciudadana. Pregunta N° 24

NUmero

Categoria

1

Mecanismos de participacion ciudadana

2

Tolerancia y respeto

Las tematicas propuestas para la formacion ciudadana son importantes porque el

conocimiento de los mecanismos de participacion ciudadana posibilita la participacion y toma de

decisiones, ademas propenden por el respeto y reconocimiento de los otros y de otras formas de

pensar y actuar, contribuyendo a la construccion dentro de un ambito democratico, lo que

favorece a la ensefianza de la educacion ambiental.
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4.2.6 Sexto Grupo: Preguntas referidas a la Educacion Ambiental asociada a la
Formacién Ciudadana
El sexto grupo corresponde a preguntas que indagan sobre la percepcién que tienen los

docentes sobre la relacion entre educacion ambiental y formacion ciudadana.

Figura 22. Grafica 21. Pregunta N°25

éConsidera que la educacion ambiental
aporta en la formacion de ciudadanos
en el contexto de crisis ambiental
actual?

100%

A. Si B. No

La pregunta indago por la percepcion que tiene el docente acerca de la relacion entre
educacion ambiental y formacion ciudadana. EI 100% de los docentes indic6 estar de acuerdo
con que la educacion ambiental aporta en la formacidn de ciudadanos en el contexto de crisis
ambiental actual. Esta respuesta posibilita que en la institucion se planeen e implementen
estrategias para el desarrollo de una educacion ambiental asociada a la formacién ciudadana y

facilita la participacion de los docentes. Ademas es coherente con el objetivo de la investigacion.
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Figura 23. Gréfica 22. Pregunta N°26
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La Pregunta N° 26 indago por la percepcion de los docentes acerca de los valores que se
desarrollan a partir de la educacion ambiental. Todas las opciones fueron valoradas en las escalas
de “Lo desarrolla mucho y Lo desarrolla”. En la escala de “Lo desarrolla mucho” se destacaron
las opciones de Compromiso con un78%, Responsabilidad con un 74%, Participacion y

Solidaridad con un 61% cada una, Equidad con 43% y por ultimo Honestidad con un 35%.

Aunque los resultados dados apuntan a que los valores que se desarrollan de mayor manera
son responsabilidad y compromiso, todos los valores son importantes. Desde la ciudadania
ambiental se resaltan la participacion y solidaridad, porque al tener una perspectiva critica de
ambiente como sistema, se fomenta la participacion de diversos actores sin discriminacion,
teniendo en cuenta sus posturas porque cada una de ellas representa una realidad ambiental;

ademas la participacion permite generar comprension y solidaridad hacia los otros. Desde lo cual
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Valore las siguientes afirmaciones segun el grado de acuerdo o desacuerdo:
39%

LA CIUDADANIA AMBIENTAL PERMITE QUE SE FORME UN CIUDADANO CRiTICO Y
26%

39%
30%

52%
4%

se fortalecen otros valores como la identidad, responsabilidad, compromiso, honestidad, equidad,
43%

respeto, que promueven una sana convivencia. Algunos de estos valores concuerdan con los que
se inculcan desde el PEI segun la Ficha N.1 (solidaridad, convivencia, respeto) y con las

competencias ciudadanas desde el Proyecto de Democracia ficha N.3 (participacion,

convivencia, solidaridad, respeto, equidad).

Figura 24. Gréfica 23. Pregunta N°27
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La Pregunta N° 27 indago por la valoracion que le dan los docentes a determinadas
afirmaciones que apuntan a la formacion de un ciudadano critico y participativo desde la
ciudadania ambiental. Todas las opciones fueron valoradas en la escala de “Totalmente de
acuerdo” y “De acuerdo”, destacandose en su mayoria la escala “De acuerdo”. Las opciones mas
valoradas fueron: “Se da un cuestionamiento de modelos de desarrollo econémico, su forma de
produccion y consumo, que no son sustentables” con 57% en la escala “De acuerdo”, y “Se da un
cuestionamiento hacia el estilo de vida actual, centrado en el consumismo dado por actitudes y
acciones que impactan la base ecologica del planeta” en la escala de “Totalmente de acuerdo”

con un 52%.

De acuerdo con los resultados dados por los docentes, se observa que las opciones D. y E.
apuntan hacia el cuestionamiento de un estilo de vida aunado a un modelo econémico centrado
en acciones que no son sustentables. Estas opciones transmiten las ideas de una formacién
ciudadana ambiental porque sientan las bases para establecer otras relaciones entre los seres
humanos y el medio natural diferentes a las actuales centradas en el consumismo e
individualismo, y se permite ir construyendo y deconstruyendo modelos de desarrollo mas
acordes con la sustentabilidad. Asi mismo esta formacion se orienta hacia valores y actitudes en
las que el humano se reconozca como parte del ambiente, comprenda sus problematicas y aporte
a sus soluciones. Por lo cual los docentes consideran que la ciudadania ambiental si forma a un
ciudadano critico, lo que responde a las necesidades de las situaciones ambientales actuales. Esto
permitird la implementacion de estrategias que apunten a una ciudadania ambiental en la

institucion y que cuenten con la participacion de los docentes.
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Figura 25. Gréfica 24. Pregunta N°28

Valore la importancia de las siguientes estrategias que contribuyen a la
formacion ciudadana de los estudiantes desde la educacion ambiental.
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La Pregunta N° 28 indago por la percepcion de los docentes acerca de las estrategias

didacticas mas adecuadas que contribuyen a la formacion ciudadana desde la educacion
ambiental. Todas las opciones fueron valoradas en las escalas de “muy importante” ¢
“importante”. En la escala de “muy importante” se destacé la opcidon Desarrollo de contenidos

interdisciplinares y transversales con teméticas ambientales y ciudadanas con un 74%.

Segun las respuestas dadas, se observa que la opcion “Desarrollo de contenidos

interdisciplinares y transversales con tematicas ambientales y ciudadanas” es una de las mas
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importantes escogidas por los encuestados. Lo que refleja que el desarrollo de la formacion
ciudadana y educacién ambiental debe involucrar a todos las docentes y asignaturas desde la
interdisciplinariedad porque el ambiente al ser un sistema debe ser comprendido como tal,
generando capacidades para relacionar los aspectos que lo integran, posibilitando el analisis de
situaciones reales. Esto demuestra que la mayoria de los docentes manifiesta un interés por la
participacion y practicas escolares diferentes y transformadoras que involucren todas las

asignaturas.

Figura 26. Gréfica 25. Pregunta N°29

éCuales son las principales limitantes existentes sobre
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La Pregunta N° 29 pretendio que el docente expresara las limitantes que hay en la
institucion frente a los procesos de educacion ambiental. La mayoria de las opciones limitantes

fueron votadas, el 35% dice que Falta de articulacion e interdisciplinariedad en las asignaturas, el
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22% dice que Falta de un diagnostico acerca de la situacion ambiental a nivel institucional, local
o regional, el 17% dice que Falta de conocimiento en estrategias didacticas junto con Falta de
organizacion en la institucion, y las opciones menos votadas fueron Falta de tiempo para

desarrollar los temas ambientales y Falta de motivacion con un 4% cada una.

Estos resultados demuestran que gran parte de los docentes consideran que la
interdisciplinariedad y articulacion entre las asignaturas es una estrategia basica para los
procesos de educacion ambiental como lo reflejan los resultados de la Pregunta N° 28, pero es
una gran limitante en la institucion porque no se desarrolla. Esto se evidencia en las fichas
documentales 4, 5, 6 y 8 de los planes de estudio de las areas de Ciencias Naturales, Técnica
Agropecuaria, Etica, Preescolar y parte del plan de area de Sociales (ficha N.7), en los cuales se
observa que no son flexibles, no se establecen interrelaciones entre ellos desde tematicas o
estrategias (excepto en algunos puntos del plan de estudios de sociales ficha N.7), o algunos lo
hacen de manera futil con los proyectos PRAE y Democracia de acuerdo con las fichas N.2 y 3.
Ademas los planes de estudio estan centrados en lo cognitivo, faltando desarrollar con mayor
enfoque otras competencias (saber ser, saber hacer, convivir). Asi mismo los docentes expresan
gue no hay un diagnostico de la situacion ambiental, lo cual coincide con la ficha PRAE N.2 el
cual presenta un diagndstico desactualizado y que probablemente no lo conocen los demas
docentes. En este sentido, se deduce que una de las principales propuestas debe ser la
implementacion y desarrollo de estrategias interdisciplinares desde el curriculo que cuenten con
la participacion de todos los docentes desde las diversas asignaturas, y a partir de ello desarrollar
un diagndstico ambiental desde lo biofisico, socio cultural y econdmico. También se debe tener

en cuenta que se deben fortalecer conocimientos, estrategias y habilidades por parte de los
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docentes para el manejo del tema ambiental, atendiendo a una de las limitantes en las que se

expresa la falta de conocimiento en estrategias didacticas sobre el tema.

Pregunta N° 30.

¢Cdémo considera usted que se deberia ensefiar la educacion ambiental para contribuir a la

formacion ciudadana en el contexto actual?

Tabla 20. Pregunta N°30

NUmero

Respuesta

1

Contextualizada a la realidad local y no basado en libros ajenos a la misma.
Procurando la seguridad alimenticia para esta y futuras generaciones.
Tratando el consumismo como una de las plagas de la humanidad.

De manera interdisciplinar y usando medios didacticos y estrategias como el
juego y las jornadas ambientales.

Desarrollando habilidades de pensamiento que permitan problematizando
continuamente las practicas cotidianas siendo critico y propositivo

Con actividades en las que los estudiantes entren en contacto directo tanto
con las problematicas actuales enmarcadas en el contexto, como con las
diferentes posibilidades de solucién generando un ambiente de libre
pensamiento y retroalimentacion...

Formacion en valores ambientales

Crear consciencia que somos parte del medio ambiente y debemos
contribuir con su preservacion.

Una educacion ambiental desde la sustentabilidad reconociendo la
importancia de los diferentes componentes que hacen parte de los sistemas
socio naturales, que trasciendan las instituciones educativas al vincular y
articular los diferentes sectores sociales dentro de una comunidad

De forma participativa y reflexiva, identificando las necesidades del entorno
y como pueden ser agentes de cambio

por medio de la practica y ejecucion en ambiente de campo

10

A través de proyectos que permitan aplicar una solucion y definir su
impacto.

11

Desde la préactica y participacion activa de toda la comunidad educativa

12

Creo que la educacién ambiental se debe ensenar de manera practica y
didactica para que los chicos y docentes se puedan apropiar del
conocimiento y asi hacer un cambio visible desde su entorno mas préximo
de forma local como lo es su colegio, su casa y su barrio o zona rural para
asi mas adelante hacer un gran cambio a nivel global desde un nuevo
pensamiento consciente y mas humanizante.
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13 De manera contextualizada y motivante donde los estudiantes tengan la
oportunidad de analizar problemas reales a los que enfrentan dia a dia para
gue pueda reconocer que los problemas ambientales no son algo externo ni
lejano, sino algo que se vive dia a dia.

14 Concienciando al estudiante acerca de la importancia que tiene para la vida
el cuidado de los seres vivos

15 A través de proyectos planteados por los estudiantes con las pautas de
investigacion rigurosas que sean posibles en cada nivel

16 por medio de trabajos de campo Y talleres ludico que capten la atencién del
estudiante

17 Visitas al entorno ambiental y asumir la problematica

18 De una manera préactica, especialmente realizando salidas de campo para
reconocer los contextos de manera empirica y aprecien la importancia de
cuidar el medio ambiente.

19 Generando conciencia de cuidar lo que tenemos porque de lo contrario no
sera habitable nuestro planeta.

20 Mayor conocimiento del tema ambiental visto como un sistema y de
estrategias didacticas.

21 Realizacion de mas actividades junto con las demas asignaturas.

22 DE MANERA ARTICULADA DESDE TODAS LA AREAS.

23 Considero gue la educacion ambiental debe ser orientada desde la formacion
de valores y la concientizacion de la preservacion del medio ambiente y la
responsabilidad de cada uno de los ciudadanos

De acuerdo con las anteriores respuestas, se da la siguiente categorizacién —ideas sobre la
ensefianza de la ed. ambiental que contribuya a la formacion ciudadana-:

Tabla 21. Categoria Ideas sobre la ensefianza de la ed. ambiental que contribuya a la formacion
ciudadana. Pregunta N° 30

Numero| Categoria Descripcion

1 Contexto Se refiere al analisis de problemas ambientales desde las
realidades locales y el contexto inmediato.

2 Articulacion Articulacion de las asignaturas, interdisciplinariedad.

3 Préactica Se refiere a que los estudiantes ejecuten actividades
practicas en entorno diferentes al desarrollo tedrico en un
salon de clases, y al saber-hacer.

4 Valores- Se refiere a los valores y concientizacion del medio

Concienciar natural, la relacion que se establece con ello, su
importancia.

Las respuestas de la mayoria de los docentes apuntan a cuatro categorias que son

importantes para la ensefianza de la educacion ambiental asociada a la formacion ciudadana, el



128

contexto vinculado a la comprension de las realidades ambientales inmediatas, la articulacion
que incluye la participacion e interdisciplinariedad de todas las asignaturas haciendo evidente
que la ensefianza de la educacion ambiental y la formacion ciudadana es propia de todos los

docentes, actividades practicas que desarrollen el tema ambiental, y los valores que orientan y

ayudan a construir las relaciones y formas de interaccion con los otros (humanos y no humanos).

De acuerdo con estas categorias se evidencia que hay aspectos similares con los elementos que
hacen falta por desarrollar en la institucion educativa segun el analisis documental realizado en la
parte inicial de este capitulo, de tal forma que se toman como referentes para ser trabajados en el
disefio de estrategias pedagdgicas que aporten en la ensefianza de la educacién ambiental y
contribuya a la formacion ciudadana. Estos son: flexibilidad curricular y relacion con el contexto
de la institucion, predominio de los valores que orientan la educacion ambiental y formacion
ciudadana, articulacion e interdisciplinariedad de los planes de area y proyectos especialmente
con el area técnica agropecuaria, fortalecimiento de estrategias didacticas, coherencia entre los

objetivos de los documentos institucionales.

Estos aspectos surgidos a partir de los resultados y analisis son la base para realizar unos ajustes
contextuales teniendo en cuenta las caracteristicas de la institucion educativa involucrada y
fortalecer los procesos de ensefianza-aprendizaje dirigidos hacia la formacion ambiental y
ciudadana através del disefio de una propuesta pedagdgica que incida en el curriculo de la

institucion.
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5. Propuesta Pedagdgica interdisciplinar en educacion ambiental que contribuye a la
formacién ciudadana del estudiante
Finalmente, después de haber realizado una serie de indagaciones acerca de las précticas
pedagogicas en maestros de una institucion educativa y profundizar en elementos tedricos y
aspectos surgidos a partir del anlisis investigativo, se elaboré el disefio de una propuesta

pedagogica que tomo6 como base las caracteristicas descritas a continuacion:

Se entiende como propuesta pedagdgica al conjunto de acciones planificadas de manera
colectiva por los diferentes miembros de la comunidad educativa, las cuales se orientan a
resolver los principales problemas de la institucién (Cardenas, 1995), entre ellos el
fortalecimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje, lo cual es coherente con el objetivo de los
proyectos pedagdgicos segun el articulo 36 del Decreto 1860 de 1994, que busca “formar al
estudiante en la solucién de problemas cotidianos seleccionados por tener relacion directa con el
entorno social, cultural, cientifico y tecnologico del educando” asi como el desarrollo de
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes, valores y experiencia adquirida, cuya ensefianza
esta orientada hacia algunos temas transversales como: constitucion e instruccion civica,
educacion para la justicia, paz, democracia, valores humanos, y la ensefianza de la proteccién
del ambiente, ecologia y la preservacion de los recursos naturales, entre otros, teniendo en cuenta

que estos deben estan incorporados en el curriculo de la institucion. (Ley 115, 1994)

De acuerdo con lo anterior, el disefio de la propuesta pedagdgica llevada a cabo, promueve
la ensefianza de la educacién ambiental y contribuye a la formacidon ciudadana de acuerdo con

las caracteristicas y necesidades analizadas en la institucién educativa inmersa en la



130

investigacion. Para la cual se tuvo en cuenta los atributos de un curriculo integrado planteado

por Jurjo Torres en el cual se resalta la interdisciplinariedad como componente fundamental.

Curriculo Integrado e Interdisciplinariedad

Torres (2006) considera que la realizacién de un curriculo integrado es una estrategia que
intenta superar un curriculum disciplinar centrado excesivamente en la memorizacion de
contenidos los cuales se presentan fragmentados en asignaturas que generalmente no se
relacionan entre si, no son reconocidos por el estudiante, no estimulan su interés y no son
cercanos a su realidad. Adicionalmente, la autora de esta investigacion reconoce que se genera la
jerarquizacion de asignaturas legitimando ciertos contenidos sobre otros, que es evidenciado en
la mayor cantidad de horas y refuerzos académicos asignados para algunos de ellos por encima
de otros (como la intensidad horaria de matematicas por encima de artistica), lo cual fija ideas
que repercuten en lo social (mayor prestigio hacia determinadas carreras o proyectos de vida

promovidos por estructuras sociales).

Por lo tanto el curriculo integrado contiene los siguientes aspectos: contenidos con
significancia desde la experiencia que despiertan el interés y motivacion, resolucién de
problemas a través de contenidos culturales que conectan con la realidad del estudiante,
aprendizajes significativos y desarrollo de pensamiento critico que facilita la comprension entre
los distintos saberes y la sociedad de manera interrelacionada. En consecuencia, es pertinente
que estos aspectos sean contemplados en la propuesta de la investigadora, puesto que son vitales
para generar un curriculo que favorezca el proceso de ensefianza- aprendizaje de los procesos

ambientales asociados a los ciudadanos, de manera que desde la formacién dada en la institucion
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educativa se responda a las necesidades ambientales actuales de manera local y global,
incluyendo el desarrollo de destrezas como la observacién, la comunicacion, trabajo en grupo,
medicion, clasificacion, organizacion, toma de decisiones, analisis, sintesis, capacidad de tratar y

aplicar conocimientos en la préctica.

En este sentido este tipo de curriculo busca que las disciplinas estén integradas, y al existir
diversos niveles de integracion, la investigadora toma el nivel de la interdisciplinariedad, la cual
se establece como:

La interaccion entre dos o mas disciplinas en las que se dan intercambios mutuos (...),

hay una intercomunicacion y un enriguecimiento reciproco, una transformacion de

metodologias de investigacion y modificacion de conceptos. En la ensefianza basada en

la interdisciplinariedad los conceptos, marcos tedricos, metodoldgicos, procedimientos,

se encuentran organizados en torno a unidades mas globales compartidas por varias

disciplinas (...), los alumnos adquieren mayores destrezas para analizar problemas que

se extienden mas alla de los limites de una disciplina, y cualquier situacion real puede

convertirse en objeto de estudio (Torres, 2006, p.75).

Ademas, esto permite que la conformacion del curriculo se pueda organizar alrededor de
temas, problemas, topicos, instituciones, periodos histdricos, espacios geograficos, colectivos
humanos, etc. que superen la divisién por disciplinas o asignaturas. Lo cual permite que el

estudiante se enfrente a la resolucion de problemas mas reales, y que trascienda del resultado de

corte disciplinar involucrando con mayor facilidad cuestiones éticas, politicas y socioculturales.

5.1 Descripcién de la propuesta
Se propone el disefio de un plan curricular interdisciplinar que aporte a la ensefianza de la
educacion ambiental asociada a la formacion ciudadana del estudiante que incorpora lo

manifestado por los maestros, la realidad de la institucion educativa incluida en la investigacion,
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la normatividad legal desde el MEN, los planteamientos mencionados anteriormente por los
autores y las consideraciones de la investigadora. Este plan curricular contiene los siguientes
componentes: Referentes pedagogicos, curriculares y orientacion del plan de estudios de la

institucion, y Caracteristicas del disefio del Plan Curricular.

5.1.1 Referentes pedagdgicos, curriculares y orientacion del plan de estudios de la
institucion

El disefio de un plan curricular interdisciplinar debe tener como fundamento unos referentes
pedagogicos que propicien la motivacion, creatividad, contribuya a la integracién de las
disciplinas de manera que se creen experiencias de aprendizaje significativas y cercanas a las

realidades de los estudiantes y de la institucion educativa.

De acuerdo con el capitulo de Resultados y Analisis, la institucion educativa cuenta
con unos referentes pedagogicos que aportan a este tipo de disefio: El modelo pedagogico
estd basado en la teoria del aprendizaje significativo y el desarrollo integral que
contempla las diferentes dimensiones: fisica, psicologica, intelectual, espiritual, social y
afectiva del humano. Los referentes del curriculo y por lo tanto el plan de estudio esta
enfocado hacia la flexibilidad y adaptacion al contexto socio cultural, asi mismo resalta la
formacion en valores, derechos humanos, convivencia, proteccion del ambiente,
participacion democratica, lealtad, toma de decisiones, trabajo en grupo, solucion de

conflictos, solucién de problemas econdmicos a través del rea técnica agropecuaria.
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Sin embargo estos elementos no han sido lo suficientemente apropiados ni
desarrollados por el cuerpo docente y no hay un hilo conductor entre todos los
documentos institucionales. El plan de estudios no es flexible y las disciplinas se
presentan de manera fragmentada por asignaturas que presentan una insuficiente
interaccion entre si y con los proyectos curriculares PRAE y Proyecto de Democracia-

competencias ciudadanas-convivencia.

Por lo tanto se dan las siguientes sugerencias:

Desarrollar de manera mas optima los elementos del aprendizaje significativo, el
desarrollo humano integral e incluir elementos de la pedagogia critica porque el
aprendizaje no solamente se centra en los procesos cognitivos, también se tiene en
cuenta el marco politico, social y que los estudiantes se encuentran inmersos en unas
condiciones culturales particulares, por lo tanto es importante el reconocimiento del
contexto, de otros saberes diferentes al académico, y la identificacion y andlisis de las
problematicas para la transformacion de sus realidades, lo cual permitira fortalecer el
tema de educacion ambiental y formacién ciudadana desde los referentes pedagogicos.
Materializacion de la flexibilidad en el plan de estudios a través de la integracién
curricular cuyo eje sea el area técnica agropecuaria de manera que responda al contexto
en el que se encuentra la institucion educativa, y sea coherente con los objetivos del PEI.
Trabajo en equipo por parte de los docentes, el cual es favorecido por una integracion

curricular que debe ser desarrollada de manera conjunta.
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5.1.2 Caracteristicas del Disefrio del Plan Curricular

Enfoque: disefio curricular interdisciplinar enfocado en la ensefianza de la educacion
ambiental asociada a la formacion ciudadana del estudiante.

Interdisciplinariedad: Se toma un eje estructurante el cual es el area técnica agropecuaria,
que se retroalimenta con el PRAE y el Proyecto de Democracia- competencias
ciudadanas-convivencia. A partir del eje se elaboran tépicos generadores relacionados
con el contexto del estudiante, de la institucién o de la region que seran desarrollados por
las areas de la institucion durante un periodo académico, cabe resaltar que no todas las
areas desarrollan el topico, solamente las areas mas afines y segun las tematicas
curriculares a desarrollar de acuerdo con el criterio de los docentes, pero también se da la
posibilidad que sean alternadas de manera que cada area esté involucrada por o menos en
el desarrollo de un tdpico durante el afio lectivo. Ademas estos desarrollos de las &reas
involucran y se retroalimentan con los proyectos transversales PRAE, Proyecto de
Democracia-competencias ciudadanas-convivencia y Catedra de la paz.

Trabajo en equipo docente: los proyectos PRAE, Democracia-competencias ciudadanas-
convivencia y el area Técnica Agropecuaria contaran con la participacion de por lo
menos un docente de cada area que incluya los niveles de basica primaria y basica
secundaria-media. Ellos seran encargados de crear los topicos generadores que seran

socializados con los demas docentes y recibir aportes o modificaciones.

A continuacion se presenta un diagrama que muestra la estructura de este disefio

curricular:
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Diagrama con la estructura del disefio del Plan Curricular Interdisciplinar

Equipo interdisciplinar conformado por un docente
lider de cada drea entre primaria y bachillerato-media.

lados por

v

Diferentes areas de la institucion

Se retroalimenta

ProvectoiTransversales

Catedrade laPaz

*

4

Figura 27. Estructura Disefio Plan curricular interdisciplinar
Fuente: Elaboracion propia.
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El diagrama evidencia la estructura del disefio del plan curricular y la forma en que se
establecen las conexiones para desarrollarse. Este plan curricular esta organizado alrededor de

Topicos Generadores, cuyo eje estructurante es el area Técnica Agropecuaria.

Establecimiento de conexiones:

El “Equipo Interdisciplinar” conformado por docentes de diferentes areas y niveles (basica
primaria y basica secundaria-media) se encarga de crear los “Topicos Generadores”. Para ello se
toman elementos del “PRAE” y del “Proyecto de Democracia, competencias ciudadanas y
convivencia”, los cuales confluyen en el eje “Area Técnica Agropecuaria” para elaborar
“Topicos Generadores” cuya base contiene tematicas de ésta drea que trascienden hacia la
formacion ambiental asociada a la formacion ciudadana, contextualizada en el entorno del

estudiante, la institucion o la region.

Los “Topicos Generadores” son desarrollados por las diferentes areas de la institucion
(Mateméticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Humanidades, Etica, Religion, Tecnologia
e informatica, Artistica, Ed. Fisica, Religion, Técnica Agropecuaria), durante un periodo
académico de manera alternada. Para ello se establecen temas a desarrollar en cada area que se
retroalimentan con los proyectos transversales “PRAE”, “Proyecto de Democracia, competencias
ciudadanas y convivencia”, y “Catedra de la Paz”, puesto que se da la posibilidad de compartir
contenidos, estrategias o actividades didacticas que aportan tanto al desarrollo de las “Areas”
como al desarrollo de los “Proyectos Transversales” en los cuales se da cabida a la participacion
de toda la comunidad educativa (Directivos, docentes, estudiantes, padres de familia). Asi

mismo, estos proyectos transversales se retroalimentan mutuamente.
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Seguidamente se presentan unos ejemplos de como se llevaria a cabo este Disefio de Plan
Curricular Interdisciplinar en los niveles de primaria y bachillerato-media. Para ello se tuvo en
cuenta los estandares basicos de competencias en las areas fundamentales, los estandares de
competencias ciudadanas, el decreto N°1038 de 2015 de Cétedra de la Paz, los lineamientos de

la institucion educativa, y los planteamientos dados a lo largo de la investigacion.

Los ejemplos se presentan en un formato dividido en columnas que contiene: Topico
Generador, Areas, Temas de cada area que desarrollan el topico de manera interdisciplinar, y
proyectos transversales: PRAE, Proyecto de Democracia, competencias ciudadanas y
convivencia, y Catedra de la Paz, en los cuales se exponen contenidos, estrategias didacticas,
actividades, valores, competencias ciudadanas, que se realizan de manera articulada con los
temas que las areas desarrollan.

e Ejemplo 1 del Plan Curricular interdisciplinar: se trabaja el topico generador “Historia de
los alimentos en la regidn (se puede desarrollar en diferentes niveles, Colombia, region
Andina, Cundiboyacense, Sabana de Bogota, Sopd).

e Ejemplo 2 del Plan Curricular interdisciplinar: se trabaja el topico generador “Semillas
transgenicas versus cultivo organicos”.

e Ejemplo 3 del Plan Curricular interdisciplinar: se trabaja el topico generador

“Contaminacion electronica y disefios tecnologicos amigables con el ambiente™.



Tabla 22. Plan curricular interdisciplinar. Ejemplo 1
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INTERDIS PROYECTOS TRANSVERSALES
TOPICO CIPLINA
GENERADOR | RIEDAD DE LAs | | EMASADESARROLLAR Proyecto de Democracia | s 4o |a
AREAS PRAE Competencias
ciudadanas y convivencia baz
Sociales-historia- -Historia desde la época Diagnostico de los Pluralidad, identidad y Diversidad y
Historia de los geografia precolombina, conquista, cultivos que se dan | valoracién de las pluralidad:

alimentos en la
region
(Colombia,
region Andina,
Cundiboyacense
, Sabana de
Bogota, Sopo).

colonizacidn, mestizaje.
-Ubicacién de regiones donde se
encontraban los grupos
poblacionales, cultivos y
factores asociados con el clima
en esas epocas.

-Importancia cultural de estos
cultivos, costumbres.

Economia -Politica

-Importancia de los productos
agricolas que se cultivaban en
esa epoca desde aspectos
econdmicos.

-Productos agricolas actuales,
importancia en Colombiayen la
region.

-Reformas agrarias en Colombia,
trascendencia en la regién mas
cercana al contexto de la
institucién y del estudiante.
-Importaciones, exportaciones
de productos alimenticios en
Colombia y como ha afectado a
los campesinos de la region.

en la region.
Reconocimiento de
los cultivos
ancestrales.

diferencias.
Competencia de
Conocimiento y
cognitivas:
Reconocimiento de los
cultivos ancestrales,
reconocimiento de etnias
en Colombiayen la
institucién, origenes
ancestrales.

Participacion y
responsabilidad
democratica.
Competencias
comunicativas,
integradoras: generacion
de ideas y opciones ante
una situacion de conflicto,
uso de los mecanismos de
participacion institucional.

Reconocimiento
de los cultivos
ancestrales,
reconocimiento
de etnias en
Colombiayen
la institucion,
origenes
ancestrales.
Derechos y Uso
sostenible de los
recursos
naturales:
soberania
alimentaria
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Democracia

-Estado colombiano pluriétnico
y multicultural, costumbres de
diversas etnias en torno a la
cocina y los alimentos.
-Derechos de las comunidades
sobre el uso de la tierra.
-Soberania alimentaria y
desarrollo sustentable.
-Derechos de las comunidades
sobre sus modos de produccion
de alimentos, su origen.

Ciencias Naturales-
Biologia

-Fisiologia vegetal, y factores
asociados al clima, pisos
térmicos segun los cultivos.
-Nutricion de acuerdo con los
alimentos y productos agricolas
de la época.

Espariol

-Producciodn de textos orales y
escritos: narraciones orales,
escritas, relatos, tradiciones de la
region, recetas culinarias.
-Textos narrativos: mitos,
leyendas.

Matematicas

-Disefio de las formas y técnicas
de los cultivos ancestrales como
espirales, circulos, terrazas,
utilizando:

-Perimetro, areas, fraccionarios,
conversion de unidades,
coordenadas, proporciones.

-Foro, mesa redonda, decisiones colectivas:
definicion de las politicas de una soberania
alimentaria en la granja de la institucion de acuerdo
con el contexto historico, cultural y actual de la
region. (Participacion de la comunidad educativa).

Valores a trabajar: identidad, respeto a la diferencia,
participacion, sensibilidad, reconocimiento del otro
no humano, sensibilidad.
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Agropecuaria

-Diagnostico de los cultivos que
se dan en la region.

-Préctica: cultivos ancestrales de
la region. Técnicas de cultivo y
siembra de dichos productos
agricolas.

-Bazar, Preparacion de alimentos
ancestrales entre toda la
comunidad educativa.

-Foro, mesa redonda, decisiones
colectivas: definicién de las
politicas de una soberania
alimentaria en la granja de la
institucion de acuerdo con el
contexto historico, cultural y
actual de la region.
(Participacion entre estudiantes
y deméas comunidad educativa).

Etica y valores-
Proyecto de
Democracia

-Derechos, deberes
comunitarios, uso de la tierra.
-Relaciones que se establecen
en con la tierra desde diferentes
visones culturales.

-Soberania alimentaria y
desarrollo sustentable.

-Estado colombiano pluriétnico
y multicultural, costumbres de
diversas etnias en torno a la
cocina y los alimentos.

Valores a trabajar: identidad,
respeto a la diferencia,
participacion.
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Artistica

-Historia del arte, la
contemplacion y representacion
del paisaje.

-Practicas agropecuarias
ancestrales a través de la obra de
arte.

Valor a trabajar: sensibilidad,
reconocimiento del otro no
humano.

Religion

Relacion de las practicas
religiosas y los alimentos, junto
con los cultivos.

Fuente: Elaboracion propia.
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-Ecosistemas naturales y antrépicos
rurales

-Uso de recursos naturales
-Agroquimicos, contaminacion,
salud

-Efectos de la siembra y consumo de
productos genéticamente
modificados.

Desarrollo sustentable
y soberania
alimentaria. Otros
tipos de agricultura
diferentes a las
demandas del
mercado mundial.

conocimiento, cognitivas,
comunicativas. Desarrollo
de pensamiento autonomo:
Dilema moral: consumo de
cultivos provenientes de
semillas transgénicas o
semillas organicas, segun
analisis realizado en las
clases.

2 INTERDIS PROYECTOS TRANSVERSALES
LioLucte CIPLINA
GENERA RIEDAD DE TEMAS A DESARROLLAR Proyecto de Democrama Catedra de la
DOR . PRAE Competencias
LAS AREAS . . . paz
ciudadanas y convivencia
Semillas Ciencias -Biologia celular Uso de recursos Participacion y Justiciay
transgénic | Naturales- -Microorganismos naturales, responsabilidad derechos
asversus | Biologia- -Genética, ADN contaminacion por democrética. Pluralidad, humanos,
Cultivos Quimica -Fisiologia vegetal y animal agroguimicos. identidad y valoracion de | memoria
organicos -El suelo Reciclaje de nutrientes | las diferencias. historica, uso
-Plagas en cultivos organicos. | Competencias de sostenible de

recursos
naturales,
dilema moral:
Mesa redonda:
-Ley de tierras,
reconocimiento
de otros
proyectos como
cooperativas de
campesinos u
otras
experiencias
sustentables
para el
desarrollo
agrario de una
comunidad.
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Sociales-
Geografia-
Democracia

-Conocimiento y ubicacién de los
cultivos transgénicos en Colombia y
en la regién

-Derechos del consumidor frente a
productos genéticamente
modificados y organicos.

-Leyes colombianas frente a las
semillas y los productos
genéticamente modificados.

-Ley de tierras, otros proyectos como
cooperativas de campesinos para el
desarrollo agrario.

Economia-
Politica

- Agroindustrias a nivel mundial y en
la region.

-Revolucion verde

-Oferta y demanda de productos
genéticamente modificados en
Colombia y la region.

-Monocultivos

-Cuestionamiento: Derechos de otros
seres no humanos.

-Intereses agroindustrias

-Ley de tierras

Eticay
valores

Dilema moral: consumo de cultivos
provenientes de semillas transgénicas
o semillas organicas.

-Derechos del productor,
consumidor.

-Derechos de las comunidades sobre
las semillas. Desarrollo sustentable,
Soberania alimentaria.

-Intereses agroindustrias, mercado
mundial, consumismo.

Participacién y responsabilidad democratica.
Competencias integradoras: decisiones colectivas.
-Emprendimiento: tipos de semillas y especies a
cultivar, técnicas seleccionadas para desarrollar,
segun lo que demande la region, el comercio y sean
amigables con el ambiente y la salud, ademas que
sean éticamente responsables (soberania alimentaria).

Valores a trabajar: honestidad, reconocimiento del
otro humano y no humano, respeto, solidaridad,
trabajo en equipo.
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Valores a trabajar: honestidad,
reconocimiento del otro, respeto,
solidaridad, trabajo en equipo.

Agropecuaria

-Caracteristicas de las semillas
transgénicas y organicas.

-Uso de recursos naturales
-Agroquimicos

-Monocultivos y expansion de la
frontera agropecuaria.

-Técnicas de siembra y
mantenimiento de granjas organicas
amigable con el ambiente y recursos
naturales.

-Practica: cultivo de semillas,
técnicas de siembra y mantenimiento
de granjas organicas. Desarrollo
sustentable

-Reciclaje de nutrientes: compost,
lombricultivo,etc.

Espariol -Produccion de textos academicos:
articulos cientificos, textos
informativos, normas de escritura.
-Medios de comunicacion.

Religion Practicas espirituales de diferentes

creencias religiosas, catdlicas,
comunidades indigenas frente a la
valoracion de la tierra y los cultivos.
Valores a trabajar: reconocimiento
del otro no humano, respeto.

Fuente: Elaboracion propia.
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INTERDIS PROYECTOS TRANSVERSALES
TOPICO CIPLINA .
GENERADOR RIEDAD DE TEMAS A DESARROLLAR Proyecto de Democrama SRR
A PRAE Competencias
LAS AREAS . . . paz
ciudadanas y convivencia
Contaminacion | Ciencias - Elementos quimicos y -Consumismo Convivencia y paz. Uso sostenible
electronicay | Naturales- compuestos, usos, beneficios y elementos Participacion y de recursos

disefios
tecnologicos
amigables con el
ambiente

Biologia-Quimica

potencialmente peligrosos.
-Contaminacion de sustancias
quimicas y aparatos electrdnicos.
-Uso de recursos naturales
-Consumismo elementos
electronicos.

Agropecuaria

-Energias renovables

-Elementos tecnoldgicos
amigables con el ambiente
aplicados a la agropecuaria:
paneles solares, reciclaje de agua,
aerogenerador, etc.

electrénicos,
consecuencias
ambientales.
Posicion critica.

responsabilidad
democrética.
Competencias de
conocimiento,
emocionales, integradoras.
Debate: consumismo que
ha generado un cambio en
el sentido de la vida e
impacto sobre la base
ecologica del planeta.
-Derecho a un medio
ambiente sano.

naturales,
dilema moral:
-Consumismo
elementos
electrénicos.

Matematicas-

-Operaciones matematicas

Fisica basicas, algebra, calculo,
principios de electricidad y
electrénica.

-Energias renovables

Tecnologia e -Principios de electricidad y

Informatica electrénica.

-Programacion.

Exposicion: Disefio de un elemento tecnoldgico

amigable con el ambiente.

Valores a desarrollar: identidad, respeto
comprension, solidaridad, participacion
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-Software relacionado con:
Disefio de un elemento
tecnol6gico amigable con el
ambiente.

Artistica

Dibujo, Disefio de planos.

Etica y valores

-Consumismo (elementos
electronicos), consecuencias hacia
el sujeto, la sociedad y hacia el
ambiente. Posicion critica.
-Establecimiento de relaciones
consigo mismo, con los demas 'y
seres no humanos.

-Derecho a un medio ambiente
sano.

Valores a desarrollar: identidad,
respeto, comprension, solidaridad.

Espariol

-Medios de comunicacion:
comerciales, posicion critica
frente a los mensajes de
consumismao electronico.

Fuente: Elaboracion propia.
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Para el disefio curricular del nivel de preescolar el cual esté estructurado en dimensiones, se
sugiere incluir los siguientes aspectos:

Aspectos interdisciplinares a incluir en el Plan curricular del nivel de Preescolar

~

Elementos del PRAE:
el ambiente no solo
desde lo natural, la
forma en como me
relaciono con él, mis
acciones, respeto

Elementos del area Técnica
Agropecuaria: desde lo
experiencial y afectivo,

artistico- relaciones con la
tierra, las semillas, los

cultivos, el agua, los

hacia este. animales.
(o N\ /
Relaciones con /Inclusic’m de los valores\
el ambiente trabajados en las

dest?le: |_0 experiencias relacionadas

experiencial, con el PRAE y el drea

espiritual, Técnica Agropecuaria.

afef:tivo, Establecimiento de

artistico relaciones consigo mismo,
con los demas y seres no

humanos. Identidad,

\ respeto.

Figura 28. Aspectos interdisciplinares a incluir en el Plan curricular del nivel de Preescolar
Fuente: Elaboracion propia.
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5.1.3 Actores y tiempo para el desarrollo del Plan curricular interdisciplinar

El disefio del plan curricular es un proyecto interdisciplinar que requiere la participacion de
todos los docentes y directivo docente de la institucion educativa para su contribucion y
desarrollo, para ello es necesario que estos actores se formen en el tema de estrategias didacticas
aplicadas a su campo de conocimiento teniendo en cuenta la interdisciplinariedad, la formacion
ambiental y ciudadana de manera sistémica, el contexto, para realizar clases mas significativas y
se logre despertar el interés, la creatividad y alcanzar un pensamiento critico en el estudiante. Por
lo cual se sugieren capacitaciones en estos topicos a través de reuniones en jornadas
pedagogicas, charlas, talleres, seminarios, diplomados que aporten a la formacion docente. Estas
capacitaciones se efectuarian en las semanas de desarrollo institucional y en jornadas
pedagogicas previamente planeadas seglin cronograma escolar el cual es concertado en los

consejos académico y directivo de la institucion educativa.
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6. Conclusiones
Esta experiencia ha sido cautivadora para la investigadora porque le ha permitido crecer
como docente y comprender las relaciones de la educacién con el sujeto, la culturay la
sociedad, tal como lo plantea la linea de investigacion “Educacion y Sociedad” de 1la Maestria en
Educacion, lo cual se ha concretado a partir de la indagacion y profundizacién en un tema de
gran interés personal y social que aporta a la formacion en educacion ambiental y ciudadana a
partir de la puesta en practica de habilidades investigativas adquiridas durante los estudios de la

maestria.

Ademas esto posibilitd descubrir la importancia del papel del docente, viéndolo mas que un
instrumento social que reproduce aquello que le es dado mediante los programas de estudio, las
disposiciones de sus superiores y las demandas editoriales, para comprender que es un
profesional de la educacion que tiene la capacidad y la obligacion social de formar estudiantes
creativos que reconocen y cuestionan su entorno en busqueda de alternativas para mejorarlo a
través de la participacion, el respeto, la solidaridad, la identidad, convivencia, compromiso,
honestidad. Materializando las palabras de Perafan el docente se convierte en un intelectual y
trabajador de la cultura (2013) cuando es inquieto, cuestiona sus propias practicas pedagogicas y
comprende que a partir de ellas logra proponer un pensamiento critico que responde a las
necesidades sociales en las que se encuentra inmerso. En este sentido es un docente investigador
que propone, adecua y elabora un curriculo propio para cada circunstancia y proceso,
involucrandose en el acto educativo, como lo plantean Schon y Sacristan (como se cit6 en
Ceniceros, 2003). Cosa que ocurrio con la autora de la investigacion, dado que esta le permitid

hacer una lectura critica de la institucion educativa en la que actualmente labora como docente,
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realizando un analisis y aportando por medio del disefio de una propuesta curricular que

contribuye a mejorar las précticas pedagdgicas teniendo en cuenta el contexto de esta institucion.

La propuesta pedagdgica estuvo dirigida hacia el tema de educacion ambiental y educacion
ciudadana porque actualmente una de las situaciones locales y globales que preocupan a la
humanidad son los constantes problemas ambientales causados inicialmente por una ruptura
entre las relaciones entre el sistema natural y el humano generando un creciente deterioro de los
recursos naturales, afectdndolo como individuo y como sociedad, puesto que esta ruptura ha
traido como consecuencia problemas que impactan otras dimensiones como la pobreza,
desigualdad entre individuos, desplazamiento forzoso, aumento de la frontera agricola,
sobreexpolotacion de fauna y flora, violencia, cambio climético, predominio por un modelo de
desarrollo que ha generado consumismo, individualismo, apatia, afectando valores como el
respeto, la honestidad o la solidaridad. Por lo tanto las necesidades educativas han girado hacia
una formacion de ciudadanos ambientalmente responsables, que quiere decir personas capaces de
analizar su entorno, entender las relaciones intrinsecas del ambiente comprendido como
naturaleza, sociedad y cultura, y proponer acciones desde el respeto a la diversidad y la
participacion para lograr un cambio que mejore su realidad ambiental desde perspectivas que
involucren a toda una sociedad. Los nifios y jovenes son los llamados a participar y desarrollar
este cambio en defensa del derecho a un ambiente sano, y a partir de una formacion enfocada en
ello, se generen las condiciones adecuadas para unas practicas sustentables, contextualizadas, y
un establecimiento de relaciones que apunten a posturas del reconocimiento del otro tanto
humano como no humano. Es por ello que desde la educacion formal se adelantan programas y

normas desde entidades como el MEN o la Politica Nacional de Educacion Ambiental que
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apuntan a la inclusién de la formacion ambiental y ciudadana en el curriculo escolar, por lo tanto
la realizacion de la propuesta pedagdgica presentada es pertinente al contribuir en el desarrollo

de este tema y a la formacion de un pensamiento ambiental.

Por lo anterior, esta propuesta pedagdgica orientada hacia la formacion en educacion
ambiental y ciudadana, permitié analizar la realidad de la institucion involucrada en la
investigacion. La metodologia utilizada para lograr el disefio de dicha propuesta fue pertinente
porque a partir del analisis de los documentos institucionales y la encuesta realizada a los
docentes de la institucion educativa se logré comprender el entorno educativo identificando
debilidades tanto en la coherencia de los documentos y su ejecucion asi como el
desconocimiento de los docentes en ciertos aspectos que conllevan a la formacion ambiental y
ciudadana de manera activista, sin claros fundamentos teoricos ni didacticos, asi mismo se
identificaron fortalezas que fueron importantes para resaltar tanto en los documentos
institucionales como las proposiciones realizadas de la voz de los docentes. Estos elementos que
fueron triangulados junto con aspectos relevantes del marco teorico, se tuvieron en cuenta para el
disefio de la propuesta pedagogica y a la vez se consideran fundamentales para el desarrollo de la
educacion ambiental y ciudadana en el curriculo de una institucion educativa. Estos son:

e Desde los referentes pedagogicos, desarrollar de manera mas 6ptima los elementos del
aprendizaje significativo, el desarrollo humano integral e incluir elementos de la
pedagogia critica.

e Establecer un hilo conductor entre todos los documentos institucionales y mejorar la

apropiacion de estos por parte del cuerpo docente.
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Realizar un reconocimiento del contexto, las condiciones culturales, analisis de las
realidades ambientales de los estudiantes y de la institucion.

Llevar a cabo la flexibilidad e integracion en los planes curriculares, el area técnica
agropecuaria el cual es el eje central del curriculo y los proyectos transversales PRAE y
Proyecto de Democracia-competencias ciudadanas-convivencia, para vivenciar de
manera integral y articulada la educacion ambiental y ciudadana que corresponderia a
todos los docentes de la institucion en cuestion.

Mejorar la ensefianza de los valores a lo largo del curriculo institucional.

Fortalecer el trabajo en equipo por parte de los docentes.

Por lo cual, se propuso el disefio de un plan curricular interdisciplinar el cual contiene las

siguientes caracteristicas en aras de mejorar las situaciones descritas anteriormente:

Enfoque: disefio curricular interdisciplinar orientado a la ensefianza de la educacién
ambiental asociada a la formacion ciudadana del estudiante.

Interdisciplinariedad: Se conforma un eje estructurante formado por el area técnica
agropecuaria, el PRAE vy el Proyecto de Democracia- competencias ciudadanas-
convivencia. Desde este eje se elaboran topicos generadores relacionados con el contexto
del estudiante, de la institucion o de la region que seran desarrollados por las areas
curriculares durante un periodo académico. Ademas se involucra y retroalimenta con los
desarrollos de los proyecto PRAE, Proyecto de Democracia y Cétedra de la paz.

Trabajo en equipo docente: los proyectos PRAE, Democracia y el area Tecnica

Agropecuaria contaran con la participacion de por lo menos un docente de cada area que
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incluya los niveles de basica primaria y basica secundaria-media, que estaran encargados
de crear los topicos generadores que seran socializados con los deméas docentes.

e Para el nivel del Preescolar se sugiere incluir los siguientes aspectos en las dimensiones
que se trabajan: Elementos del PRAE: el ambiente no solo desde lo natural, la forma en
como me relaciono con €él, mis acciones, respeto hacia este. Elementos del area Técnica
Agropecuaria: desde lo experiencial y afectivo, artistico- relaciones con la tierra, las
semillas, los cultivos, el agua, los animales. Inclusion de los valores trabajados con el
PRAE vy el area Técnica Agropecuaria. Establecimiento de relaciones consigo mismo,

con los demas y seres no humanos.

Desde una mirada global hacia los referentes que aportaron a esta investigacion, se encontro
que hay autores en su mayoria latinoamericanos que han realizado grandes contribuciones hacia
el tema de vinculacion entre lo ambiental y la formacion ciudadana, estos son Gudynas E.,
Gonzélez E., Alvino et al., Leff E., Sauvé L., y en Colombia se destaca a Torres M., quien es la
autora de la Politica Nacional de Educacion Ambiental. Asi mismo se resaltan los programas que
en su momento impulsaron la OEI y el PNUMA sobre ciudadania ambiental global. A nivel
nacional, los estudios que se encaminan hacia este tema son escasos. Aungue se encuentran
investigaciones en relacidn con estrategias para el desarrollo de la educacién ambiental en
diversos entornos, son pocas las que abordan como las practicas pedagdgicas de los docentes
influyen en el desarrollo tanto de la formacién ambiental como la ciudadana, especialmente en
los colegios publicos. En consecuencia es primordial que en las instituciones educativas de
Colombia se tome conciencia de la importancia de la educacién ambiental y ciudadana que

deben desarrollarse de manera interdisciplinar, transversal e integral en el curriculo institucional,
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y tener en cuenta que estos temas son de interés local, nacional y mundial tanto para las politicas
educativas como para los nifios y jovenes quienes demuestran interés e iniciativa en el desarrollo
de actividades para llevar a cabo estos temas. Por lo tanto se sugiere realizar mayores propuestas
investigativas en educacion escolar, y se fomente la capacitacion de los docentes en los temas de
formacién ambiental, ciudadana y referentes pedag6gicos para tener una clara comprension
conceptual, metodoldgica y didactica que permita mejorar su conocimiento y adquirir mayores
habilidades para el desarrollo de estrategias didacticas adecuadas segun el area de desempefio y

el entorno en el que se desenvuelve.

En este sentido las instituciones educativas de Colombia tienen una gran tarea para lograr
una formacion ambiental y ciudadana que redunde en la esfera social, por lo cual se propone
disefiar y ejecutar estrategias que tengan en cuenta los aspectos propuestos a lo largo de esta
investigacion y sean adecuados a cada contexto institucional y regional, enfocados en la
participacion, inclusion de la diversidad pluriétnica y multicultural, asi como el reconocimiento
de otros saberes y otros modelos de desarrollo, solidaridad, convivencia, respeto por si mismo,
por el otro tanto humano como no humano, identidad, compromiso. Esto favorecera desarrollar
caminos para una verdadera cultura ambiental tanto en las instituciones educativas como en la

sociedad en general.
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8. Anexos

Anexo 1. Encuesta realizada a los docentes de la Institucién educativa en la plataforma de

internet encuesta facil (https://www.encuestafacil.com).
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No hay ningun filtro aplicado a los resultados de esta encuesta

Pagina 1.
Pagina 2. I. PREGUNTAS DEMOGRAFICAS

¥ 1. Género

Espafiol ¥

Cuestionarios contestados: 23
Cuestionarios finalizados: 23

% Total
Masculino — 39% 9
Femenino 61% 14
Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar:g
Y 2. Profesion
Total

Pulsa para ver el detalle 23

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: 0

¥ 3. Nivel en el que se desempeiia

% Total
Preescolar — 13% 3
Primaria — 35% 8
Secundaria/Media 52% 12
Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: 0
¥ 4. Asignatura en la que se desempeiia:

% Total
Todas en Preescolar —— 13% 3
Todas en Primaria (e 35% 8
Biologia Bto I 13% 3
Fisica Bto - 4% 1
Quimica Bto — 9% 2
Matematicas Bto - 4% 1
C. Sociales, historia, geografia, democracia
Bfo — 9% 2
Economia Bto - 4% 1
Politica Bto == 4% 1
Filosofia Bto - 4% 1
Etica y valores humanos Bto _— 9% 2
Religian Bto — 9% 2
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Espafiol Bto - 4%
Inglés Bto - 4%
Educacion fisica, recreacion y deportes Bto 4%
Educacion Artistica Bto - 4%
Tecnologia e informatica Bto - A%
Técnica Agropecuaria Bito - 4%

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: 0
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Pagina 3. II. PREGUNTAS REFERIDAS A POLITICAS O PROCESOS INSTITUCIONALES EN EDUCACION AMBIENTAL

¥ 5. La politica institucional para los procesos educativos ambientales en su institucién esta definida por: (puede

marcar hasta tres opciones)

%o
Lineamientos del PET en sus objetivos, 20%
misién o vision. e
El proyecto ambiental escolar PRAE. I —— 91%
Inclusién en la malla curricular de todas las 4%
areas.
El drea de Ciencias naturales. [ —— 39%
La Especialidad Técnica Agropecuaria. e 61%
Servicio Social Ambiental. —— 9%
Otro (Por favor especifique) 0%

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: g

¥ 6. La manera en que se desarrollan los procesos educativos ambientales en su institucién es:

%o

Activista: por proyectos, iniciativas o

. PR ———— 65%
acciones individuales de cada docente.
Institucionalizada: estén incluido en el PEI
y demas proyectos educativos, asi como 17%
en la malla curricular de las areas, cada ——
docente lo desarrolla segun lo establecido.
Sistémica: Por articulacion y consecucion
entre los proyectos educativos y 0%

ambientales.

Participativa y contextualizada: Ademas de

una articulacion, se tiene en cuenta el

contexto de la institucion o de la region v  — 17%
hay una interaccién de docentes, padres y

estudiantes.

Respuestas recogidas: 23

Preguntas sin contestar: g

¥ 7. Los procesos educativos ambientales en su institucion le aportan a los estudiantes para:

%0
Lograr un aprendizaje significativo y
aplicacion de conocimientos en su realidad | 35%
cotidiana.
Desarrollo de hahilidades y destrezas en 26%
relacion con el mejoramiento del ambiente, Me—
Investigar en temas articulados con el
. 0%

ambiente.
Formacian ética de valores y principios con 30%
el ambiente y formacion ciudadana. ———
Otro (Por favor especifique) 0%
Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar:g

¥ 8. Las personas a cargo de los procesos educativos ambientales en su institucion son:

%o

Un docente de cualquier area. - 4%
Un docente del drea de Ciencias Naturales. s 13%
Un docente del drea Tecnica AgroDeCUaria. | 52%
Varios Docentes de diferentes areas y

) — 30%
grados.

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin cantestar: g

Total

7

Total

15

Total

Total

12

219
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¥ 9. El objetivo principal del Proyecto Educativo Ambiental PRAE de su institucion es:

Investigacion en temas de ciencias

naturales relacionados con lo ambiental.

Proteccion y sostenibilidad de recursos

naturales, seguridad alimentaria y residuos
solidos.

Fomento de valores ético-ambientales y
formacion ciudadana.

Analisis y Resolucion de problematicas
ambientales en su contexto.

Desarrollo de proyectos autosostenibles y
de emprendimiento en la granja.
Embellecimiento y contemplacion del
entorno, jardines y otros espacios.

NS/NC

QOtro (Por favor especifique)

Respuestas recogidas: 23

Preguntas sin contestar: g

¥ 10. Valore en orden de importancia los siguientes factores que considera deben ser incluidos en el PRAE de su

institucion para ser desarrollados por toda la comunidad.

Muy importante Importante Poco Importante
A.. Valores ético-ambientales y formacion 83%(19) 139%(3) 4%(1)
ciudadana.
B. Andlisis y Resolucién de problematicas
ambientales en el contexto institucional y 57%(13) 35%(8) 4%(1)
local.
C. Interrelacién temas ambientales con
proyectO? a.utosostenihles y de 78%(18) 229%(5) 0%(0)
emprendimiento en la granja (otros modos
de produccion y consumao).
D. Investigacion aplicada en temas
ambientales con articulacion de las demas 48%(11) 48%(11) 4%(1)
areas.
E. Preservacion, embellecimiento y 399%(9) 43%(10) 17%(4)

contemplacién del entorno
Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: g

Pagina 4. ITI. PREGUNTAS REFERIDAS A AMBIENTE Y EDUCACION AMBIENTAL

v 11. éQué entiende usted por ambiente?

A. Naturaleza para apreciar y preservar.
B. Fuente de recursos para conservar y
gestionar.

C. Problema para resolver.

D. Objeto de conocimiento que se estudia a
través de las ciencias naturales.

E. Sistema en el que hay relaciones entre
lo biofisico, lo social y lo cultural.

FE Complejo social, politico y ambiental
dinamico que busca la transformacion de
realidades locales o regionales.

G. Medio de vida que realza la relacion
hombre-naturaleza desde lo ético y los N
valores.

E. Desde la sustentabilidad, sistema
hiofisico y sociocultural ligado a la
economia (modos de produccion y de
consumo), y sohre el uso responsable de
los recursos.

NS/NC

Respuestas recogidas: 23

Preguntas sin contestar: g

%

0%

30%

9%
4%
35%
13%

9%
0%

Nada Importante

0%(0)

4%(1)

0%(0)

0%(0)

0%(0)

%
4%
9%
0%
0%

39%

0%

13%

35%

0%

Total

]

Total

23

23

23

23

23

Total

o o N~

163

¥ 12. Valore en orden de importancia las siguientes situaciones en funcién de que sean mas o menos adecuadas

para ensefar educacion ambiental a través de ellas.
Muy importante Importante Poco importante

Nada importante

Total
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A.Cambio climédtico 52%(12) 43%(10) 4%(1) 0%(0) 23
B.Sobrexplotacion materias primas 52%(12) 48%(11) 0%(0) 0%(0) 23
C.Sobrepoblacién y pobreza 43%(10) 43%(10) 9%(2) 4%(1) 23
D.Desplazamiento 26%(6) 48%(11) 26%(6) 0%(0) 23
E.Sistema econdmico, produccion y 48%(11) 43%(10) 9%(2) 0%(0) 23
consumo
F.Hahitos culturales 52%(12) 39%(9) 9%(2) 0%(0) 23
G. D|ferent9:'s tipos de contaminacion y 65%(15) 350(8) 0%(0) 0%(0) 23
consecuencias
H.Actividad minera 48%(11) 48%(11) 4%(1) 0%(0) 23
1.Cultivos ilicitos y drogadiccion 22%(5) 48%(11) 26%(6) 4%(1) 23
1.Sentido de pertenencia, valores, relacion
consigo mismao, los otros, y seres no 74%(17) 17%(4) 9%(2) 0%(0) 23
humanos.
K.Situaciones naturales y socioculturales 529(12) 48%(11) 0%(0) 0%(0) 23

locales o de la region
Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar:g

¥ 13. Valore las siguientes situaciones ambientales, considerando cual debe ser tratada en su institucién, segin
su importancia.

Muy importante Importante Poco importante Nada importante Total
A. Conservacion y manejo adecuado de 70%(16) 30%(7) 0%(0) 0%(0) 23
recursos naturales.
B. Manejo adecuado de residuos salidos 57%(13) 43%(10) 0%(0) 0%(0) 23
C. Actitudes y valores ético ambientales 61%(14) 39%(9) 0%(0) 0%(0) 23
D. Proyectos autosostenibles en la granja 749%(17) 26%(6) 0%(0) 0%(0) 23
articulados con las demés dreas.
E. Falta de sentido de pertenencia y
desconocimiento institucional, local y 439%(10) 48%(11) 0%(0) 9%(2) 23

regional en aspectos hiofisicos, socio
culturales y ecanémicos.

Respuestas recogidas: 23

Preguntas sin contestar: g

¥ 14. ¢Para usted cual es la accién mas adecuada para la comprension de la sostenibilidad, siendo esta el fin de
la educacién ambiental?

% Total

A, Campafas sobre el cuidado vy
conservacion de los recursos naturales e 22% 5
para las presentes y futuras generaciones.

B. Talleres sobre la comprensidn de

conceptos acerca de los recursos - 4% 1
naturales, ecosistema, flora, fauna.
C.Actividades de reforestacian, limpieza,

s ; — 22% 5
reciclaje, manejo del agua, etc.

D. Salidas de campo hacia entornos

naturales. - 4% l
E. Establecer interrelaciones entre el

desarrollo econdmico, la cultura y los 48% 11
problemas ambientales.

NS/NC 0% 0
Otro (Por favor especifique) 0% 0

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar:g

Pagina 5. IV. PREGUNTAS REFERIDAS A PRACTICAS PEDAGOGICAS Y DIDACTICAS EN EDUCACION AMBIENTAL

¥ 15. A continuacién se presentan aspectos a tener en cuenta en educacion ambiental. Puntee de uno a cinco (1
a 5) el nivel de conocimientos que USTED tiene respecto a cada uno de ellos. Donde 1 es poco y 5 es mucho.

1 2 3 4 5 Total
Al C(.moamlento sobre temas y conceptos 0%(0) 0%(0) 35%(8) 48%(11) 17%(4) 23
ambientales
B. Informacion sobre metodologia 4%(1) 13%(3) 5290(12) 26%(6) 4%(1) 23
adecuada
C. Estrategias didacticas 0%(0) 13%(3) 35%(8) 39%(9) 13%(3) 23
D. Desarrollo de valores ético ambientales 0%(0) 13%(3) 22%(5) 43%(10) 22%(5) 23
E. Informacion sobre recursos y
herramientas didacticas aplicadas a temas 0%(0) 22%(5) 35%(8) 43%(10) 0%(0) 23
ambientales
F. Objetivos y fines de la educacion 9%(2) 17%(4) 26%(6) 35%(8) 13%(3) 23

ambiental en Colombia

4/9
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Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: g

¥ 16. éQué tan importante considera usted la relacién de las siguientes asignaturas con el tema ambiental?

Muy importante Importante Poco importante Nada importante Total
A.Economia 61%(14) 30%(7) 9%(2) 0%(0) 23
B.Politica 52%(12) 39%(9) 9%(2) 0%(0) 23
C.Geografia 57%(13) 439%(10) 0%(0) 0%(0) 23
D.Biologia 96%(22) 4%(1) 0%(0) 0%(0) 23
E.Quimica 74%(17) 26%(6) 0%(0) 0%(0) 23
FSociales 65%(15) 30%(7) 4%(1) 0%(0) 23
G.Historia 48%(11) 35%(8) 17%(4) 0%(0) 23
H.Fisica 43%(10) 39%(9) 13%(3) 4%(1) 23
I.Mateméticas 30%(7) 529%(12) 13%(3) 4%(1) 23
1.Religion 9%(2) 57%(13) 30%(7) 4%(1) 23
K.Etica 70%(16) 22%(5) 9%(2) 0%(0) 23
L.Lenguaje y Medios de comunicacion 48%(11) 48%(11) 4%(1) 0%(0) 23
M.Inglés 17%(4) 43%(10) 35%(8) 4%(1) 23
N.Tecnologia e Informatica 26%(6) 52%(12) 22%(5) 0%(0) 23
0.Artistica 26%(6) 48%(11) 22%(5) 4%(1) 23
P.Técnica Agropecuaria 87%(20) 13%(3) 0%(0) 0%(0) 23
Q.Ed. Fisica 13%(3) 70%(16) 13%(3) 4%(1) 23

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar:g

¥ 17. De la asignatura principal que usted ensefia, enuncie los 4 temas que mas contribuyen a la ensefianza de la
educacion ambiental.
Total
| Pulsa para ver el detalle 23
Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: g

¥ 18. De las siguientes estrategias didacticas, équé tan importante las considera para desarrollar la educacion
ambiental?

Muy importante Importante Poco importante Nada importante Total
A Actividades extraescolares 30%(7) 61%(14) 9%(2) 0%(0) 23
B.Trahajando diferentes aspectos desde
cada una de las asignaturas que se 30%(7) 61%(14) 9%(2) 0%(0) 23
imparten
C.Organizando semanas o dias culturales
por el ambiente: dia del agua, dia de la 52%(12) 39%(9) 9%(2) 0%(0) 23
tierra.
D-Realizacion de campanias de 57%(13) 39%(9) 4%(1) 0%(0) 23
preservacion y conservacion
E.Trabajando contenidos desde el area de 57%(13) 399(9) 4%%(1) 0%(0) 23

clencias naturales o técnica agropecuaria
EDesarrollo de contenidos
interdisciplinares con tematicas 61%(14) 39%(9) 0%(0) 09%(0) 23
ambientales

G.A través del aprendizaje basado en

proyectos con tematicas ambientales 61%(14) 35%(8) 4%(1) 0%(0) 23
H._P\antea miento y resolucion de preguntas 43%(10) 48%(11) 9%(2) 0%(0) 23
prohlema

I.Planteando dilemas morales 39%(9) 39%(9) 22%(5) 09%(0) 23
1.Analisis y resolucion de problematicas

ambientales en su contexto con un enfoque 52%(12) 39%(9) 9%(2) 0%(0) 23
critico

K.Salidas a entornos naturales o culturales. 61%(14) 30%(7) 9%(2) 0%(0) 23
L.Juegos de simulacién 39%(9) 52%(12) 9%(2) 09%(0) 23

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: g

¥ 19. éCon qué otro tipo de estrategia didactica le gustaria contar para desarrollar la educacién ambiental?

Total

| Pulsa para ver el detalle 15

Respuestas recogidas: 15
Preguntas sin contestar: g

Pagina 6. V. PREGUNTAS REFERIDAS A FORMACION CIUDADANA

59
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¥ 20. Valore cuales son los propésitos mas importantes de la formacion ciudadana a nivel escolar.

Muy importante Importante Poco importante Nada importante Total
TQ. D.ron.mver el (Eononm\e_n.to sobrg . 35%(8) 61%(14) 4%(1) 0%(0) 23
instituciones sociales, politicas y civicas.
B. Promaver la capacidad de defender los 309(9) 579%(13) 4%(1) 0%(0) 23

puntos de vista personales

C. Desarrollar las habilidades vy
competencias de los estudiantes para la 61%(14) 39%(9) 0%(0) 0%(0) 23
resolucion de conflictos.

D. Promover el conocimiento, practica vy
defensa de los derechos humanos.

E. Reconocimiento y respeto por la
diversidad étnica, social, cultural y 65%(15) 35%(8) 0%(0) 0%(0) 23
valoracién de las diferencias

F. Participacion de los estudiantes y

57%(13) 39%(9) 4%(1) 0%(0) 23

52%(12 48%(11 0%(0 0%(0 23
responsabilidad democratica o(12) o(11) 4(0) o(0)
G. Promover el pensamiento critico e o s N 2
independiente de los estudiantes 74%(17) 22%(5) 4%(1) 0%(0) 23
H. Re.-spetc_) y construccion de una sana 70%(16) 26%(6) 4%(1) 0%(0) 23
convivencia y paz
I. Preparar a los estudiantes para una

26%(6 61%(14 13%(3 0%(0 23

futura participacion en la politica o(6) o(14) o3 o(0)
1. Formacién en valores democraticos 39%(9) 61%(14) 0%(0) 0%(0) 23
K. Formacion espiritual 48%7(11) 43%(10) 9%(2) 0%(0) 23

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: g

¥ 21. Las personas a cargo de los procesos de formacién ciudadana en su institucion deberian ser:

% Total

A. Un docente de cualquier area 0% 0
B. Un docente del drea de Sociales —— 9% 2
C. Un docente del drea de Democracia - 4% 1
D. Un docente del area de Etica 0% 0
E. Varios docentes de diferentes areas y 5

grados — 9% 2
F. Todos los docentes —— 78% 18

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: g

¥ 22. La manera en que se desarrollan los procesos de formacion ciudadana en su institucion es:

% Total

A, P.or tematmas‘mc\mdas en las ma\la?. 529 12
curriculares del drea de sociales o de ética
B. Por tematicas incluidas en las mallas

. . 9% 2
curriculares de todas las areas
C. Por acciones individuales de cada 13% 3
docente —
D. De manera transversal e interdisciplinar . 9% 2
E. Siguiendo los lineamientos de los
estandares de competencias ciudadanas o 4% 1
catedra de la paz
F. Desarrollo de un proyecto S 13% 3
Otro (Por favor especifique) 0% 0

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: g

v 23. Valore en orden de importancia las tematicas que considera son adecuadas para abordar la formacién
ciudadana.

Muy importante Importante Poco importante Nada importante Total
A. Derechos y deberes 74%(17) 26%(6) 0%(0) 0%(0) 23
gérssrr:l.t\tuuon politica de Colombia en 30%(9) 61%(14) 0%(0) 0%(0) 23
C. Paz 70%(16) 30%(7) 0%(0) 0%(0) 23
D. Pobreza 39%(9) 57%(13) 4%(1) 0%(0) 23
E. Violencia escolar 52%(12) 43%(10) 4%(1) 0%(0) 23
F. Convivencia 74%(17) 26%I(6) 0%(0) 0%(0) 23
G. Drogas Ilicitas 30%(7) 57%(13) 13%(3) 0%(0) 23
H. Problemas ambientales 65%(15) 26%1(6) 9%(2) 0%(0) 23
1. Multiculturalidad vy pluridiversidad en 01%(14) 39%1(9) 0%(0) 0%(0) 23

6/9



167

9/2/2017 encuestas online - software de encuestas - Analisis de resultados

varios contextos (incluido el colegio)

1. Inclusién de minaorias 39%(9) 57%(13) 4%(1) 0%(0) 23
K. Sistema econdmico, produccién y 48%(11) 30%(9) 9%(2) 4%(1) 23
consumo
L. Sentido de pertenencia, valores, relacion
consigo mismo, los otros, y seres no 83%(19) 13%(3) 4%(1) 0%(0) 23
humanos
M. Habitos culturales 43%(10) 52%(12) 4%(1) 0%(0) 23
g'c ;’{Liag'jge.z ?2;‘;2'95 y secioculturales 52%(12) 48%(11) 0%(0) 0%(0) 23
Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: g
¥ 24, Otra tematica_ éCual?
Total
| Pulsa para ver el detalle 4

Respuestas recogidas: 4
Preguntas sin contestar: g

Pagina 7. VI. PREGUNTAS REFERIDAS A LA EDUCACION AMBIENTAL ASOCIADA A LA FORMACION CIUDADANA

¥ 25. éConsidera que la educacion ambiental aporta en la formacion de ciudadanos en el contexto de crisis
ambiental actual?

% Total
A, Si 100% 23
B. No 0% 0

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar:g

¥ 26. De los siguientes valores écual cree usted que desarrolla la educacion ambiental? Valore segiin la escala

Lo desarrolla
Lo desarrolla Lo desarrolla poco No lo desarrolla Total

mucho
A, Responsabilidad 74%(17) 26%(6) 0%(0) 0%(0) 23
B. Compromiso 78%(18) 22%(5) 0%(0) 0%(0) 23
C. Participacion 61%(14) 39%(9) 0%(0) 0%(0) 23
D. Solidaridad 61%(14) 39%(9) 0%(0) 0%(0) 23
E. Honestidad 35%(8) 35%(8) 30%(7) 0%(0) 23
F Equidad 43%(10) 48%(11) 9%(2) 0%(0) 23

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: g

¥ 27. Valore las siguientes afirmaciones segin el grado de acuerdo o desacuerdo: LA CIUDADANIA AMBIENTAL
PERMITE QUE SE FORME UN CIUDADANO CRITICO Y PARTICIPATIVO PORQUE:

NI DE
TOTALMENTE DE ACUERDO ACUERDO NI EN TUTALMEN;: Total
DE ACUERDO EN DESACUERDO DESACUERDO
DESACUERDO
A. Posibilita la comprension del ambiente
desde las relaciones biofisicas, sociales y o o o 5 5
culturales, dentro de un contexto local y 43%(10) 32%(12) 4%(1) 0%(0) 0%(0) 23
global.
B. Reconoce el ambiente como un derecho
de tercera generacidn y las entidades a 30%(7) 39%(9) 26%(6) 4%(1) 0%(0) 23
cargo.
C. Ademas de los derechos, comprension
de _\as practicas sociales v cEHturaIes. Ej. El 39%(9) 529%(12) 9%(2) 0%(0) 0%(0) 23
derecho al agua, y las practicas que hay
alrededor de su obtencion y uso.
D. Se da un cuestionamiento de modelos
clg desa‘r'{'ollo econdémico, su forma de 26%(6) 579%(13) 13%(3) 4%(1) 0%(0) 23
produccidn y consumo, gque no son
sustentables.
E. Se da un cuestionamiento hacia el estilo
de vida actue_ll, centrado en el consumismo 529%(12) 399%(0) 49%(1) 4%(1) 0%(0) 23
dado por actitudes y acciones que
impactan la base ecologica del planeta
F. Resignificacion de la vision del humano
frente al medio natural donde se incluye 43%(10) 48%(11) a%(2) 0%(0) 0%(0) 23

como parte de éste y no como un ser
externo y ajeno.

79
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G. Establecimiento de nuevas relaciones 35%(8) 52%(12) 13%(3) 0%(0) 0%(0) 23
personales, afectivas, simhdlicas,

creativas, armonicas consigo mismeo, con

los otros y los demas seres no humanos.

H. Formacion en valores ético ambientales 48%(11) 439%/(10) 9%(2) 0%(0) 0%/(0) 23
1. Formacion en la participacion, en la

politica, inclusién de las minorias y de otras 30%(7) 439%(10) 22%(5) 4%(1) 0%(0) 23
culturas.

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: 0

¥ 28. Valore la importancia de las siguientes estrategias que contribuyen a la fermacion ciudadana de los
estudiantes desde la educacién ambiental.

Muy importante Importante Poco importante Nada importante Total

A. Trabajando diferentes aspectos desde
cada una de las asignaturas que se 39%(9) 57%(13) 4%(1) 0%(0) 23
imparten
B. Uso de guias y textos escolares 17%(4) 52%(12) 30%(7) 0%(0) 23
C. O.rganlzando semanas /(I.\as culturales 30%(7) 61%(14) 9%(2) 0%(0) 23
ambientales o de convivencia
D. Realizacion de charlas, talleres y

" 30%(7 70%(16 0%(0 0%(0 23
actividades °(7) 2(16) +(0) +(0)
E. Realizacion de campafias de 529%(12) 399%(9) 9%(2) 0%(0) 23
preservacion y conservacion
F. Exposiciones relacionadas con el tema 17%(4) 65%(15) 17%(4) 0%(0) 23
G. Trabajando contenidos desde las areas
de biologia, agropecuaria, sociales, 22%(5) 74%(17) 4%(1) 0%(0) 23

democracia o ética

H. Desarrollo de contenidos
interdisciplinares y transversales con 74%(17) 26%(6) 0%(0) 0%(0) 23
tematicas ambientales y ciudadanas
1. A través del aprendizaje hasado en

proyectos 52%(12) 35%(8) 13%(3) 0%/(0) 23
J._Planteamiento y resolucién de preguntas 43%(10) 529(12) 4%(1) 0%(0) 23
problema

K. Planteando debates o dilemas morales 48%(11) 43%(10) 9%(2) 0%(0) 23
L. Analisis v resolucién de problematicas de

FIereghos, respeto, corwivencit_a, y otras 65%(15) 26%(6) 9%(2) 0%(0) 23
relacionadas con el tema ambiental en la

institucion

M. Salidas a entornos naturales 43%(10) 48%(11) 9%(2) 0%(0) 23
N. Juegos de simulacion 26%(6) 48%(11) 26%(6) 0%(0) 23

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: g

¥ 29. {Cudles son las principales limitantes existentes sobre los procesos de Educacion Ambiental en su
institucion?

% Total
A. Desconocimiento del tema 0% 0
B.' F'alt_a de conocimiento en estrategias 179 4
didacticas ——
F:. Faltja (.Ie.a rtllculauon e . 35% 8
interdisciplinariedad en las asignaturas ————
D. Falta de un diagnéstico acerca de la
situacion ambiental a nivel institucional, e 22% 5
local o regional
E. Falta de tiempo para desarrollar los 49 1
temas ambientales - ¢
F. Falta de organizacion en la institucion e 17% 4
G. Falta de motivacion - 4% 1
H. No hay limitantes 0% 0
Otro (Por favor especifique) 0% 0

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: o

¥ 30. éComo considera usted que se deberia enseiiar la educaciéon ambiental para contribuir a la formacion
ciudadana en el contexto actual?
Total
| Pulsa para ver el detalle 23

Respuestas recogidas: 23
Preguntas sin contestar: g
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INTRODUCCION

Nuestra institucién con el apoyo y asesoria de la organizacion Aves Internacionales Colombia, hemos avanzado en la estructuracion
del Proyecto Escolar Ambiental PRAE, para la Institucién Educativa Departamental Técnica la Violeta.

El presente Proyecto Ambiental Escolar (PRAE), se basa en los antecedentes y lineamientos que ha establecido el Ministerio de
Educacion y de Ambiente y Desarrollo Sostenible de Colombia. Tiene como referente legal la Ley 115 y acoge los lineamientos
generales (conceptuales y curriculares) planteados en la Politica Nacional de Educacién Ambiental.

Se basara en un trabajo interdisciplinario, en el que docentes, padres y alumnos se unen con propdsitos comunes que contribuyan
en la estructuracion e implementacion del PRAE de la Institucion Educativa Violeta del municipio de Sop6.

El PRAE debera ser un proceso en el que la investigacion sera su eje estructural, promoviendo semilleros de investigacién en temas
ambientales con los alumnos de primaria y secundaria.

Convencidos de la trascendencia que tiene el cuidado y conservacién de los recursos naturales y el uso sostenible de los mismos,
presentamos el PRAE de la Institucion la Violeta, que sera la carta de navegacion en temas ambientales para los proximos afios.

1. ANTECEDENTES

Para el Ministerio de Educacién Ambiental los PRAE son proyectos pedagégicos que promueven el analisis y la comprension de los
problemas y las potencialidades ambientales locales, regionales y nacionales, y generan espacios de participacion para implementar
soluciones acordes con las dindmicas naturales y socioculturales. La éptica de su quehacer es la formacion desde una concepcion
de desarrollo sostenible, entendido como el aprovechamiento de los recursos en el presente, sin desmedro de su utilizacién por las
generaciones futuras, con referentes espaciotemporales y sobre la base del respeto a la diversidad y a la autonomia y que contempla
no solo aspectos econémicos sino sociales, culturales, politicos, éticos y estéticos en pro de una gestion sostenible del entorno

Los Ministerios de Educacién Nacional y de Ambiente y Desarrollo Sostenible adelantan estrategias para la inclusion de la dimensiéon

ambiental en la educacién formal a partir de las politicas nacionales educativa y ambiental, y la formacion de una cultura ética en el
manejo del ambiente, mediante la definicion y puesta en marcha de los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE). (Tomado de la
Politica Nacional de Educaciéon Ambiental)

La inclusion de la dimensién ambiental en el curriculo, a partir de proyectos y actividades especificos y no por medio de una céatedra,
permite integrar las diversas areas del conocimiento para el manejo de un universo conceptual aplicado a la solucién de problemas.
Asi mismo, permite explorar cudl es la participacién de cada una de las disciplinas en un trabajo interdisciplinario y transdisciplinario,
para hacer posible la formacién en la ciencia, la técnica y la tecnologia desde un marco social que sirva como referente de identidad
del individuo y genere un compromiso con él mismo y con la comunidad.

Se requiere una solucién que permita la generacién de espacios comunes de reflexién, el desarrollo de criterios de solidaridad,
tolerancia, busqueda de consenso, autonomia y, en ultimas, que prepare para la cogestion en la biusqueda del mejoramiento de la
calidad de vida, proposito fundamental de la educacion ambiental. Esto implica, por supuesto, que los PRAE deben trabajar en forma
conectada con los PROCEDA en lo que tiene que ver con todos los aspectos involucrados en la resolucion de problemas.

Los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) se pueden plantear desde una unidad programatica (los Proyectos Institucionales
Educativos), desde un tema y desde un problema. Lo fundamental es que sean interdisciplinarios y busquen la integracién, con el
animo de que su proyeccién tenga incidencia directa en la formacién integral de los estudiantes y los prepare para actuar, consciente
y responsablemente en el manejo de su entorno.

De acuerdo con este criterio, los proyectos escolares en educacién ambiental deben estar involucrados en la problematica ambiental
local, regional y nacional y deben concertarse con las entidades que de una u otra manera estén comprometidas en la busqueda de
soluciones.

1.1 Otras formas de incluir la dimensién ambiental en el &mbito escolar

Ademés del disefio y la implementacion de PRAES como estrategia central para la inclusion de la dimension ambiental en la escuela,
es posible insertar esta dimension por medio de otras estrategias, como son los grupos ecolégicos o ambientales. Ahora bien, para
permear el curriculo a través de su trabajo, estos grupos deben tener en cuenta las caracteristicas generales que identifican los
PRAE (basarse en diagnésticos ambientales, considerar para su estructuracion componentes como la investigacion, la
interdisciplinariedad y la gestion en el contexto del mejoramiento de la calidad de vida, entre otros) y apoyarse en trabajos ambientales
que estén realizando diversas instituciones u organizaciones en la localidad.
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En lo que tiene que ver con las granjas integrales o las huertas escolares que, de acuerdo con la Ley 115 funcionaran en el area
rural, estas deben tener en cuenta los lineamientos generales (conceptuales y curriculares) planteados en la Politica Nacional de
Educacion Ambiental.

1.2 La educacion preescolar y la educacion ambiental

En los primeros afios de escolaridad, en los cuales los nifios y las nifias comienzan a interactuar socialmente y, por consiguiente,
entran en contacto con saberes, actitudes, practicas y valores desarrollados culturalmente, es necesario enfatizar en que la educacion
ambiental no puede reducirse a una sola actividad. Por el contrario, debe tomarse como una dimensién de la formacién integral y,
por lo tanto, lograr que atraviese todos los problemas que se trabajen en el ambito escolar.

Desde los primeros afios es importante formar a los nifios y las nifias para la gestion, la autonomia, la responsabilidad y la ética.

Contribuir al desarrollo de valores como la tolerancia, la solidaridad, el respeto por los otros, la convivencia y la resolucién pacifica
de conflictos, entre otros, es quizas el mayor aporte que puede dar la educacién ambiental en este nivel.

1.3 La educaciéon media técnica y la educacién ambiental

Dado que la Ley 115 estipula que una de las especializaciones del bachillerato técnico puede ser la ecologia o el ambiente, los planes
de estudio en estas modalidades deben tener en cuenta los lineamientos conceptuales y curriculares consignados en la Politica
Nacional de Educacion Ambiental. El trabajo y aprendizaje en estas areas debe hacerse por proyectos y tener en cuenta las
necesidades de la comunidad en la que la escuela esté inmersa.

1.4 La educacion superior y la educacién ambiental

Sin detrimento de la autonomia conferida a las instituciones de educacion superior por la legislacién, es importante resaltar algunos
puntos en los que dichas instituciones podrian trabajar para incluir la dimensién ambiental en este grado de la educacion:

1.4.1 Desde la Politica Nacional de Educacién Ambiental

Es necesario que se disefien estrategias que permitan incluir la dimension ambiental en los curriculos de los
diferentes programas que ofrecen las universidades, con especial énfasis en aquellos que tienen que ver con
formacion inicial de docentes.

e Considerando que estas instituciones deben asumir un papel de liderazgo en la actualizacién y
perfeccionamiento de los docentes, es necesario que estas tengan claridad sobre la problematica
ambiental, sobre las caracteristicas especificas de la educacién ambiental y las estrategias que deben
desarrollar para los cambios de actitud y construccion de valores propios de un desarrollo sostenible y de
un mejoramiento de la calidad de vida, objetivo ultimo de la educacién ambiental.

e Enla universidad deben abordarse, como objeto de discusion e investigacion, temas relacionados con la
problematica ambiental colombiana, tanto a nivel nacional como regional y local, con el fin de dar paso a la
construccién de un concepto de gestion ambiental acorde con las necesidades del pais.

e Es necesario que la universidad desarrolle estrategias tendientes a introducir la pedagogia, la didactica y la
investigacion en educacion ambiental como componentes importantes de los diferentes programas de
formacion.

e Clarificar la conceptualizacion integral de la politica que permita la construcciéon de marcos contextuales a
través de los cuales se realicen lecturas permanentes de las dinamicas sociales, culturales y naturales
particulares, enfatizando en la necesidad de cualificar las interacciones entre estas dinamicas. Resaltando
el sentido de pertenencia a una nacion, a una region o localidad.

e Fomentar e impulsar programas y proyectos de investigacion en educacion ambiental, con el fin de
participar en la construccion tedrica y en la consolidacion de paradigmas que permitan orientar procesos de
cambio de mentalidad, en el contexto de la relacion ciencia, tecnologia y sociedad.

e Abrir espacios para la difusion de los resultados de las investigaciones y de las acciones interinstitucionales
intersectoriales y de proyeccion que desarrolla en el campo de lo ambiental y de la educacién ambiental,
mediante las estrategias de divulgacién y comunicacién que ha venido utilizando, ubicandolas en el
contexto de la relacion ciencia tecnologia-sociedad.

e Fortalecer los procesos de formacion, de participacion y de educacion ambiental a partir de la Red
Colombiana de Formacién Ambiental. Este hace parte de la Red de Formacién Ambiental para América
Latina y el Caribe, del Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA) y fue creado
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como un sistema de cooperacion, vivo y operativo, entre las instituciones de educacion superior, centros de
investigacion, instituciones estatales, asociaciones académicas, profesionales y gremiales, asociaciones no
gubernamentales activas y empresas privadas, orientado a fomentar una nueva cultura ambiental en la
sociedad colombiana y promover un proceso continuo de informacion, investigacion, formacion y gestiéon
sobre el mejoramiento del ambiente, la conservacién de los recursos naturales y el desarrollo sostenible.

1.5 El servicio social obligatorio

La Ley 115 plantea en su articulo 97; que los estudiantes de educacién media prestaran un servicio social durante los dos ultimos
grados de estudio. Dicho planteamiento ha sido desarrollado en el Articulo 7 del Decreto 1743 de 1994. Este servicio lo prestaran los
estudiantes en educacion ambiental y participardn directamente en el Proyecto Ambiental Escolar, apoyando la formacion o
consolidacién de grupos ecolégicos escolares para la resolucién de problemas ambientales especificos, o participando en actividades
comunitarias de educacion ecolégica o ambiental. Lo anterior debe cobijar no sélo a los estudiantes del area rural sino también a los
del area urbana.

2. EL PRAE UN POYECTO DE INVESTIGACION?

Una de las estrategias implementadas para promover la educacién ambiental incorporada desde el curriculo de los establecimientos
educativos son los Proyectos Ambientales Escolares PRAE, estos nacen desde la Presidencia de la Republica de Colombia la cual
en uso de sus atribuciones constitucionales y legales instituye los Proyectos Ambientales Escolares para todos los niveles de
educacion formal y fija los criterios para la promocion de la educacién ambiental no formal e informal en el pais a partir del decreto
1743 de 1994.

Desde esta perspectiva, la formulacion del PRAE, se constituye en la carta de navegacion y plantea los lineamientos generales que
las instituciones educativas seguiran para fortalecer procesos de transformacion y asegurar la calidad de la educacion en nuestros
territorios a partir de la formacién ambiental para proteger y conservar el ambiente, uno de los fines del PRAE es la resolucion de
problemas, lo cual, se logra gracias a que el PRAE es un proyecto de investigacion que debe promover la formacién en valores, la
interculturalidad, la gestion, ademas de integrar, las diversas areas del conocimiento, los diversos saberes y disciplinas que permitan
la resolucion y el manejo de problematicas ambientales promoviendo habilidades en investigacion.

Al ser los PRAE proyectos escolares de investigacion exigen la cooperacién de toda la comunidad educativa: Padres de familia,
estudiantes, docentes, directivos, personas de servicios generales, administrativos, entre otros, esto, dicho en otras palabras se
denomina participacidn, uno de los principios rectores de la educacion ambiental que hacen parte insustituible de los PRAES. Un
ejemplo que vale la pena mostrar es el realizado por Concejo De Bogota, que ha definido en el acuerdo 166 de 2005, por medio del
cual se crea el Comité Ambiental Escolar CAE en los colegios publicos y privados de la ciudad y otorga funciones tan importantes
como la de Asesorar al Gobierno Escolar, con el fin de fortalecer la dimensién ambiental al interior de la institucién educativa o Liderar
la formulacion, implementacion, seguimiento y evaluacion del Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) y realizar la gestion necesaria para
el desarrollo del mismo. Esta iniciativa deberia ser replicada en otras regiones de Colombia para que los PRAE tengan un soporte
de implementacion en el ambito local.

Por lo anterior, el PRAE debe tener un propdsito y unos objetivos claros para lograr su éxito, de tal manera que en su estructura
contenga un esquema de preguntas, un periodo especifico para contestarlas y una capacidad para agregar y suprimir interrogantes
y procesos sin que afecte su estructura conceptual, pero que se adapte a las necesidades y potencialidades regionales del momento
y a las politicas y legislaciones ambientales vigentes. En general, un Proyecto Ambiental Escolar debe tener un esquema conceptual
que vincule la sociedad y el ambiente, dar soporte para la toma de decisiones, tener en cuenta la escala y tiempo en la cual se
mediran y estimaran los indicadores, ser flexible, practico y permitir la evaluacién general e integrada de todos los componentes del
proyecto, para ello, es esencial articular un proceso de gestién y participacion relacionado con los problemas ambientales? mas
relevantes que afecten la institucién y el territorio donde se encuentra la escuela. Por esto, se debe poner a interactuar los sentidos
con el ambiente, observando integralmente todos los elementos del paisaje, reconociendo las realidades sociales y culturales que lo
componen, los actores sociales e institucionales que se encuentran presentes en el territorio, integrando este mar de variables,
estimulos, sentimientos y procesos en la investigacion desde el curriculo.

1 Fonseca Amaya, Guillemo y Ussa Cristiano Edwin Alberto. 2011. EI PRAE un Proyecto de Investigacion: Herramienta
didactica SED-UD. Secretaria de Educacion de Bogota D.C. Direccion de Relaciones con el Sector Educativo Privado, Bogota,
Colombia.

2 Ambiente entendido como un sistema dinamico definido por las interacciones fisicas, bioldgicas, sociales
y culturales, percibidas o no, entre los seres humanos y los demas seres vivientes y todos los elementos
del medio en el cual se desenvuelven, bien que estos elementos sean de caracter natural o sean
transformados o creados por el hombre (MMA-MEN, 2002)
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2.1 Los PRAE como proyectos de Investigacion

Los PRAES, como una oportunidad y estrategia para incorporar las problematicas ambientales a la escuela y desde alli contribuir a
incrementar la calidad de vida de todas las especies que habitan el planeta, es posible si se reconoce, el caracter investigativo del
PRAE mismo, es decir, trascender el desarrollo de innumerables y variadas actividades inconexas, para disefiar un plan que
contemple la investigacion como condicion de posibilidad de guiar la intervencion en relacién con los problemas ambientales que
afectan a una comunidad en particular.

Asi, la investigacién, como la condicion humana de preguntarse, de proyectarse y disefiar marcos de referencia para comprender e

intervenir sobre el mundo, se constituye en el eje de los PRAE, la investigacion en si misma tiene la potencia de sostener el proyecto,
aspecto que nos conduce a una relacion inseparable Proyecto-Investigacion, relacion de unidad, en donde el proyecto desde
cualquiera de sus fases y/o componentes, estarian autoreguladas desde los principios de la investigacion.

El marco anterior permite plantear la tesis: La investigacion en el desarrollo de los PRAES, posibilita su sostenimiento en el tiempo
y la solucién de las probleméticas ambientales que afectan a la comunidad educativa. El PRAE como un proyecto de investigacion
reconoce entre otros los siguientes principios: permite la transformacién social que conduce a conocer y comprender la realidad como
una praxis, unir teoria y practica, reconocer el didlogo de saberes, y comprender que el ambiente se constituye en la interaccion entre
los componentes bioldgico, social y cultural.

En la comprensién de la anterior tesis, se hace necesario ser conscientes que la seleccion del tipo de investigacion determinara los
pasos a seguir del proyecto, sus técnicas, los métodos, e inclusive sus instrumentos, la eleccion del tipo de investigacion que se
trabajara en el PRAE es tan importante que incluso influye en la manera en que se interpretan los resultados, por esta razén es
conveniente que la institucién educativa defina desde un principio cual ser& la investigacion que mas se ajusta a sus necesidades y
realidades, en lo que respecta al equipo de trabajo, apuntamos a una mirada del PRAE desde la Investigacion Accion Participativa,
como una propuesta metodolégica que establece una relacién natural entre los principios del PRAE y la investigacion.

Seguramente, ahora surgen las preguntas ¢ Qué es investigar?, ¢ para qué investigamos? y ¢ Cémo hacemos investigacion teniendo
en cuenta las realidades institucionales?, para dar respuesta a estas incognitas hemos querido hacer un barrido por los diferentes
principios de la investigacion, comenzando por el principio que enuncia “la capacidad de preguntarse y la necesidad de comprender
la realidad que habitamos”, pues es precisamente esto la capacidad de asombro, de preguntarse, de querer solucionar un problema
lo que permite que realmente se actué con una actitud investigativa, prospectiva en relaciéon con la solucién de los problemas
ambientales.

3. OBJETIVO GENERAL

Construir e implementar el Proyecto Ambiental Escolar de la Institucion Educativa Departamental Técnica La Violeta del municipio
de Sopo, que fomente la cultura ambiental, el cuidado y conservacion de los recursos naturales y uso sostenible de los mismo. Con
la participacion de toda la comunidad educativa, alumnos, padres y docentes unidos con un propdésito comun de proteger los recursos
naturales, bajo los siguientes pilares fundamentales: Proteccién de nuestro entorno, cuidado del recurso hidrico, seguridad
alimentaria y manejo adecuado los residuos soélidos.

3.1 Objetivos especificos

X3

*

Conformar un semillero de investigacion con alumnos de primaria y secundaria, enfocado en desarrollar investigacion
aplicada en temas ambientales como uso de abonos orgéanicos y recurso hidrico.

«  Concientizar a la comunidad educativa sobre el buen manejo y uso del recurso hidrico y el tratamiento de Ichucas aguas
residuales.

Consolidar la huerta organica como ejemplo de la importancia de producir nuestros alimentos de forma sana y eficiente.
Emprender un programa de educaciéon ambiental entorno a la forma de reutilizar y manejar los residuos producidos por la
institucion en especial los plasticos.

RS
o

X3

*

4. JUSTIFICACION

La institucién educativa cuenta con una ubicacion privilegiada pues cuenta con dos fuentes hidricas naturales que atraviesan la
granja, una de ellas mantiene un aporte constante del recurso hidrico y la otra con un bajo caudal manteniéndose la humedad. “EL
AGUA ES UN DERECHO Y UNA OBLIGACION PARA TODOS”. Buscamos concientizar a los estudiantes del valor de este recurso.

En nuestra granja contamos con moédulos productivos de gallinas ponedoras, codornices y conejos los cuales nos producen unos
desechos que son aprovechados en la compostera produciendo abono para la huerta organica que se ha venido estructurando y en
estos momentos produce alimentos para consumo de los estudiantes y excedentes para la venta. De esta manera se ha sensibilizado
a los estudiantes sobre la seguridad alimentaria. “SI NO CULTIVAMOS QUE COMEMOS".
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Una problemaética que nos aqueja a todos son los residuos sélidos en especial los plasticos pues estos tardan entre 100 y 500 afios
en degradarse, aungque por nuestra institucién pasa el carro recolector nuestro propésito es reducir la cantidad residuos que se
producen, con el lema; “SALVA LA TIERRA LA SOLUCION ESTAEN T/

Nuestro planeta nos pide a gritos el cuidado de ella y los humanos solo pensamos en el aprovechamiento, sin pensar en retribuirle
lo que se le ha quitado, el cambio climatico y todas esas formas de la tierra manifestar su disgusto por lo mal que actuamos con ella
nos hace pensar en que podremos hacer para que nuestro planeta siga vivo por millones de afios, en nuestra institucion trabajamos
la agricultura organica y la produccién algunas fuentes de proteinas de forma tradicional motivando el desarrollo de huertas caseras.

Segun las actuaciones de los estudiantes observamos que no poseen conciencia ecolégica y necesitamos motivar en ellos acciones
que protejan al planeta para que nuestras proximas generaciones tengan derecho a un planeta digno de explorar.

Los alimentos que actualmente nos estan vendiendo se encuentran con cantidades de preservantes y aditivos que estan afectando
nuestro cuerpo y salud, la forma en que nosotros estamos produciendo los alimentos son muy naturales beneficiosos para nuestro
cuerpo.

5. METODOLOGIA

Durante el desarrollo de las clases agropecuarias y horas de las diferentes clases se realizan las actividades que tienen que ver con
los cuidados del recurso hidrico, como cultivar hortalizas y algunos frutales, junto con el area de artes trabajamos haciendo diferentes
objetos para nuestro colegio con el reciclaje de plasticos.

Se promovera el establecimiento de la semana ambiental hara una campafia de RECICLAJE para el dia jueves 29 octubre del 2015
cada estudiante debera traer tres kilogramos de papel de sus hogares tales como papeles, cuadernos viejos, revistas periddico y
demas, ya que estos en muchos sitios son quemados o sacados al carro de la basura dejando de aprovecharlos y contaminando
mas este lindo planeta.

Nuestra cafeteria maneja una alimentacién muy sana pues los jugos se preparan no se vende gaseosa y los paquetes que se venden
son muy pocos pues se trata de alimentos preparados como empanadas, arepas, sandwich y demas de forma natural evitando los
preservativos y aditivos que contienen muchos alimentos que estan afectando nuestros cuerpos.

En nuestra granja se encuentran diferentes cultivos lechuga, habas, remolacha, zanahoria, acelga, papa y otras demostrativas para
las personas que vengan a visitarla, estas se trabajan en las horas de clase de agropecuarias fomentando el interés por la seguridad
alimentaria y los CULTIVOS ORGANICOS vy otros de forma comercial solamente la lechuga.

De las dos quebradas que atraviesan nuestra granja requieren un cuidado especial un sector se tiene como reserva para lo cual
estan sembradas especies nativas y el 21 de abril se REFORESTARA sembrando 50 plantas mas, especies protege doras del agua
como sauces, hacederos y otras especies.

Existe modulos de explotaciones animales como gallinas ponedoras donde tenemos 80, conejos de cria 4, codornices 100 de los
cuales se extraen todos los desechos los cuales tienen un proceso de descomposicion en la COMPOSTERA con un producto llamado
EM gue son microorganismos benéficos que ayudan acelerar la descomposicién de los desechos y malos olores que se generan con
este proceso, para luego ser utilizados como abonos en los cultivos de hortalizas.

Se recolectara cada periodo un LADRILLO ECOLOGICO para realizar un mural embelleciendo nuestra institucion, con un disefio
que se tenga de acuerdo a las ladrillos que se traigan los estudiantes deberan traer uno grande o dos pequefios en cada trimestre.
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ACTIVIDAD 1 2 3 4 5 6JU 7 8 9 10 11 12
ENE | FEBRE | MAR | ABRIL MA NIO JULIO | AGOSTO | SEP OCTU NOVI DICIEM
RO RO Z0 YO TIEM | BRE EMBRE | BRE
BRE
Concientizacion X X X X X X X X
del cuidado de
nuestro planeta.
Recolecta de X X X
ladrillo ecolégico
Recolecta papel Cada | Cada8 | Cada | Cada | Cada8 | Cada 8 | Cada | Cada 8
por cada uno de 8 dias 8 8 dias dias 8 dias
los salones. dias dias dias dias
Reforestacion y Jueves Jueves Miércoles
cuidado granja 21 21 19 de
con 50 arboles Abril Julio Octubre
nativos.
Recolecta de Jueves
papel de cada 29 de
hogar octubre
Clasificacion y Viernes
venta de papel 30 de
octubre
Disefio y X
construccion
muro con los
ladrillos
ecologicos
7. PRESUPUESTO
ACTIVIDAD APORTE INSTITUCION APORTE OTRAS OBSERVACIONES

ORGANIZACIONES

Reforestacion con arboles nativos

UMATA

Dono 50 arboles

Nota: Los aportes pueden ser en recursos econémicos, materiales o jornadas de trabajo
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Anexo 3. Proyecto de Educacion para la Democracia, Competencias Ciudadanas, Derechos

Humanos, Paz y Convivencia

PROYECTO TRANSVERSAL DE EDUCACION
PARA LA DEMOCRACIA, COMPETENCIAS
CIUDADANAS, DERECHOS HUMANQS, PAZY
CONVIVENCIA

ELABORADO POR LOS DOCENTES

Area de Ciencias Sociales

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA
SOPO CUNDINAMARCA 2016
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IDENTIFICACION DEL PROYECTO

NOMBRE DEL PROYECTO: PROYECTO TRANSVERSAL DE EDUCAION PARA LA DEMOCRACIA, COMPETENCIAS
CIUDADANAS, DERECHOS HUMANOS , PAZY CONVIVENCIA

UBICACION: Vereda la Violeta, Sopé Cundinamarca.

GRADOS: Preescolar, educacion basica y media

MIEMBROS MESA DE TRABAJO: Docentes del area de ciencias sociales

DURACION DEL PROYECTO: Un afio escolar

PRESENTACION

Este proyecto se propone desarrollar conceptos fundamentales en todos los grados que ofrece La Institucion Educativa Técnica
Departamental La Violeta, para empoderar al estudiante y se pueda desenvolver en la vida, maxime en el momento histérico en
que se da la vida de la edad o era de la modernidad, la tecnologia y la cibernética.

El proyecto también tiene como finalidad empoderar a los estudiantes de su espacio vivido como actores dindmicos dentro de una
esfera megadiversa mediante su participacion en acciones concretas planteadas dentro de la ejecucion del gobierno escolar.
Ademas de tener presentes conceptos sobre paz, democracia, convivencia y un marco referencial en el cual se pretende aplicar el
proyecto y por Ultimo la transversalidad en las diferentes areas del conocimiento en las cuales se tratan los contenidos
béasicos propuestos.

INTRODUCCION
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Lograr una educacion de calidad significa formar ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo publico, que ejerzan los derechos
humanos, cumplan sus deberes sociales y convivan en paz. Este reto implica ofrecer una educacién que genere oportunidades
legitimas de progreso y prosperidad, que sea competitiva y contribuya a cerrar las brechas de inequidad. Una educacion, centrada
en la institucion educativa, que permita y comprometa la participacion de toda la sociedad en un contexto diverso, multiétnico y
pluricultural.

Con la definicién de la Constitucién Politica en el afio de 1991, Colombia se comprometié a desarrollar practicas democraticas para
el aprendizaje de los principios de la participacién ciudadana, en todas las instituciones educativas. Desde entonces el Ministerio de
Educacion Nacional asumié su responsabilidad de formular politicas, planes y programas orientados a la formacién de colombianos
en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia.

Por ello, las Competencias Ciudadanas son el conjunto de conocimientos y de habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas
que, articulados entre si, hacen posible que el ciudadano actlie de manera constructiva en la sociedad democratica.

En este sentido, para avanzar en la consolidacion de la paz y la convivencia; de incentivar la participacién democratica y responsable
de los nifios y nifias en la consolidacion del Estado Social de Derecho; y de promover el respeto y cuidado de la identidad, la pluralidad
y las diferencias, basados en la consolidacién del programa de convivencias ciudadanas definidas por el Ministerio de Educacion
Nacional.

JUSTIFICACION

Con el fin de mejorar el desarrollo de practicas pedagégicas que promuevan y se desarrollen en ambientes de aprendizaje
democraticos, este proyecto se basa en la construccion colectiva del conocimiento y la revalorizacion del quehacer de los educadores
para fortalecer el desarrollo de las competencias ciudadanas en la institucién educativa.
La Institucién educativa Técnica La Violeta busca a través del proyecto transversal de Competencias ciudadanas, Paz, Democracia
y Derechos Humanos generar espacios para que la comunidad educativa construya caminos enmarcados en la fraternidad y la sana
convivencia, en donde cada uno de sus integrantes desarrolle un pensamiento social que le permita participar activamente en la
transformacion de su contexto, teniendo como base el respeto a los derechos fundamentales de las personas.

Este proyecto estd encaminado a educar en la didactica democrética, involucrando especialmente a los estudiantes desde preescolar
hasta grado once, desarrollando procesos orientados a formar ciudadanos y lideres en participacion, justicia, equidad, solidaridad
y respeto mutuo, creando mentalidades democraticas que les permitan sentir, pensar y actuar positivamente para que sean gestores
de una mejor convivencia social y puedan integrarse en un futuro con éxito a la vida institucional y social del pais.

Las normas sociales son leyes humanas creadas con el fin de mejorar la convivencia entre las personas, estos deberes y derechos
deben ser de mutuo cumplimiento sin distingo de edad, raza, sexo, religién, nivel educativo o socioeconémico.

Este proyecto atiende una de las necesidades globales més sentidas, que tiene que ver con los fenémenos de violencia actual, y el
trabajo de prevenciéon que desde el &mbito escolar este proyecto ofrece.

Las diversas estrategias contempladas en el proyecto sugieren alternativas de prevencién que se complementan entre si y apuntan
a la construccién de conciencia colectiva, compromiso social y respeto por la vida propia y por la de los demas.

OBJETIVOS
GENERAL

Orientar a la comunidad educativa para minimizar los conflictos sociales acorde a las exigencias del momento histérico, mediante
la educacién para la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la fraternidad, la cooperacion y la formacién en valores humanos,
en funcién de la defensa, preservacion promulgacién y aplicacion de los derecho humanos, los derechos de los nifios, nifias y jovenes
y los derechos constitucionales.

ESPECIFICOS

. Crear una autentica cultura de derechos humanos, a los derechos de los nifios y nifias, los derechos constitucionales para
la convivencia y la paz.

. Vincular a la comunidad educativa con las redes de proteccion y apoyo social.

. Brindar la orientacién pertinente y oportuna para la prevencion y atencién integral de las enfermedades prevalentes en los
nifios y nifas.

. Divulgar los principales derechos de los nifios y nifias contemplados en la legislacién vigente.

. Desarrollar con padres de familia y educandos talleres con los cuales se busca mejorar habilidades y competencias que
requiere la vida en siglo XXI

. Brindar experiencias, vivencias y tematicas que contribuyan a mejorar las competencias ciudadanas.

. Organizar el gobierno escolar institucional y de apoyo en cada sede.

MARCO LEGAL

Desde la Constitucién Nacional de 1.991 se le asigna una funcién democratica a toda organizacién institucional cuando en
el preambulo sefiala: “Colombia es una nacién organizada, en forma de republica unitaria... democratica, participativa y
pluralista”, asegurando entre los ciudadanos una convivencia sana con trabajo, vida y paz.
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La escuela como céatedra viva de convivencia y participacién, concibe a la instituciéon educativa, como una institucién que
se piensa a si misma, en todos sus componentes y que desde su horizonte, es decir, su mision y su vision, desde sus
principios y valores, direcciona la vida escolar hacia la construccion permanente de la armonia en interaccion con el
mejoramiento de la calidad da la vida y de la educacion.

La constitucién politica de Colombia de 1991 posibilita escenarios para pensar las relaciones existentes entre el proyecto
de nacién y la educacién colombiana, expresa las normas de convivencia que rigen a los colombianos y que sefialan de
procesos para el desarrollo de la civilidad.

En el articulo 22 se define la paz, como derecho de obligatorio cumplimiento y posteriormente en el articulo 67 a la
educacion como la facilitadora de la paz y las condiciones que ella requiere.

Al ensefiar las responsabilidades historico — sociales asignadas por mandato constitucional, se destaca la relacién existente
entre derechos humanos, paz y democracia, igualmente la construccion de un orden de convivencia democratica como
uno de los retos en la construccién de la nacion.

De conformidad con la constitucion nacional, la ley general de educacion o ley 115 de 1994 establece: Articulo primero: la
educacién es un proceso de formacién permanente, personal, cultural y social que se fundamentan en una concepcién
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y sus deberes.

La escuela como catedra viva de convivencia y participacion busca el mejoramiento de la calidad de la educacién, mediante
la articulacion de la calidad de la vida educativa a la blusqueda de una vida de calidad en una sociedad equitativa y justa.
Se hace necesario asi, repensar el ideario pedagégico para hacer que la propuesta educativa sea efectiva, al modificar
profundamente las formas de relacién e interaccién entre las personas de la escuela, escenarios democraticos.

En el decreto 1860, por el cual se reglamenta parcialmente la ley 115 de 1994 decreta en el articulo 18 sobre comunidad
educativa, los que integraran la colectividad, dandoles, en el subsiguiente articulo la obligatoriedad del gobierno escolar y
los 6rganos que le son propios en el establecimiento educativo, tales como el consejo directivo, el consejo académico, el
consejo estudiantil, el consejo de padres y el personero de los estudiantes.

A partir del afio 2009 por ordenanza 26 establece la figura del contralor estudiantil, como
Veedor del buen uso de los recursos y de los bienes publicos de la Institucién Educativa.

MARCO CONCEPTUAL

Este proyecto exige asumir la democracia participativa como ideal moral y como estilo de vida institucional basadas en el pluralismo
y la transparencia, construyendo democraticamente los procesos de administracion y de gestion, haciendo posible la colectividad y
promoviendo la convivencia en la comunidad educativa, pues de ese modo se transforman también las relaciones de poder en el
escenario educativo.

Cuando se habla de la escuela como catedra viva de participacion y convivencia, se habla de la comunion entre el estudiante y el
maestro. Y cuando de la obra de un maestro hablamos, ese maestro entrega en el aula su ejemplo, su alma, su vida misma y su
testimonio de la participacion.

Una escuela asi concebida; es un espacio de convergencia entre miltiples actores, es alli y asi donde se genera la convivencia
escolar democrética, asumida por la comunidad educativa como forma de relacion social y pedagégica y como forma de integracion
de la propia comunidad con la comunidad que habita tras del muro de la escuela.

Todas las aéreas de estudio propician espacios para compartir reflexiones y acciones en torno a la formacion del ciudadano, con
responsabilidad ante el saber.

Son la participacion, la concertacion, la convivencia, la norma, el manual de convivencia, el liderazgo los derechos, los deberes y la
norma los pilares de esta catedra.

“ LA DEMOCRACIA TIENE QUE OCUPARSE DE CREAR LOS CIUDADANOS EN CUYA VOLUNTAD POLITICA APOYA SU
LEGITIMIDAD,ES DECIR TIENE QUE ENSENAR A CADA CIUDADANO LO IMPRESCINDIBLE PARA LLEGAR A SERLO DE
HECHO” FERNANDO SAVATER (El Valor de Educar)

Proporcionar una educacion de calidad, como la que requieren nuestras sociedades y en especial nuestros jovenes y adultos, implica
enfrentar desafios y definir nuevas tareas.

El mayor desafio que se plantea es el de aprender a VIVIR LA DEMOCRACIA. Los debates sobre la funcién de la institucién educativa
en el mundo cambiante deben darse en el marco de la contribucién que la educacion y los docentes puedan aportar al fortalecimiento
de los procesos democraticos.

Las politicas educativas y las estrategias orientadas a la formacién para la Democracia tales como la formacién en valores, el
Gobierno Escolar y el Manual de Convivencia, han de contribuir a lograr, en primer lugar un mejor ambiente escolar con repercusion
en el ambiente familiar, como una de las condiciones para posibilitar la vivencia de la Democracia en perspectiva del desarrollo
humano y de la comprensién entre los pueblos.

Por lo anterior se hace indispensable que reflexionemos sobre el reto que tiene la educacién para garantizar a quienes llegan a ella
con todo un legado de experiencias-vivencias-aprendizajes, un escenario privilegiado para el ejercicio de la democracia participativa
que convoca a la reflexion, a la discusién y a los aportes sobre lo que se es y se quiere ser como personas, como actores sociales
de la educacion y como comunidad educativa.
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Cada vez se hace méas necesaria la PARTICIPACION de todos los miembros de la comunidad educativa, razén por la cual se torna
preocupante la ausencia de una cultura de la participacion en la organizacion educativa, tarea que debe ser asumida por todos y
cada uno de los miembros de las comunidades educativas las cuales deben caracterizarse por un alto sentido de pertenencia,
solidaridad y compromiso con el propésito de proporcionar al pais nuevos ciudadanos, capaces de transformar las condiciones de
vida de nuestro pais .

DEMOCRATIZAR LA INSTITUCION EDUCATIVA Significa: Romper los paradigmas de verticalidad, autoritarismo, y poder.
Respetar los Derechos Humanos, garantizar el pluralismo.

Asumir el ejercicio de la Democracia como el aprendizaje para la participacion, el respeto y la convivencia.

Buscar que cada uno de los miembros de la comunidad educativa sean interlocutores validos, capaces de plantear problemas y de
buscar soluciones.

Lograr su vivencia en la cotidianidad escolar a través del didlogo, la concertacion, la tolerancia, el respeto, por la diferencia y la critica
constructiva.

LA PARTICIPACION

Sonia Lavin en “Educacioén y Desarrollo Humano” Es un proceso social que se da en multiples escalas y espacios.

Requiere de un grado creciente de compromiso y responsabilidad.

Debe ser potenciada a través de la Educacion.

En la participacién se presentan grados o niveles: Un primer nivel que significa “tomar parte” que remite a un grado minimo de interés
y permanencia, un segundo nivel, que busca que los usuarios “sean consultados” sobre la definicién de un programa o proyecto; un
tercer nivel de “cogestion” que implica una intervencion directa del sujeto en su definicion y desarrollo , un cuarto nivel de “autogestién
“ ,que constituye propiamente una toma de decisiones a partir de las propias necesidades de los sujetos.

EDUCACION Y DEMOCRACIA

Edgar Morin en “Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro”

Ensefar la Comprension Humana: La comprensién es al mismo tiempo medio y fin de la comunicaciéon humana, sin embargo la
educacion para la comprension estd ausente de nuestras ensefianzas .El planeta necesita comprensiones mutuas en todos los
sentidos y una alternativa para lograrlas es la educacién por la paz.

ETICA DEL GENERO HUMANO: Significa establecer una relacion de control mutuo entre la sociedad y los individuos por medio de
la democracia y concebir la humanidad como una comunidad planetaria.

OBLIGATORIEDAD DEL GOBIERNO ESCOLAR (DTO 1860 /94 ART 19)

Todos los establecimientos educativos deberan organizar el Gobierno Escolar a fin de garantizar la participacién democratica de
todos los estamentos de la comunidad educativa.

ORGANOS DEL GOBIERNO ESCOLAR (Dto. 1860 /94 ART20)
EL CONSEJO DIRECTIVO, como instancia directiva, y de orientacion académica y administrativa de la institucion.
EL CONSEJO ACADEMICO, como méaxima instancia en la orientacién pedagdgica del establecimiento.

EL RECTOR, como representante del establecimiento ante las autoridades educativas y ejecutor de las decisiones del Gobierno
Escolar.

CONSEJO DIRECTIVO (Art. 29 Decreto 3011/97 Decreto 1860 / 94 ART 21)

INTEGRACION
. El Rector, quien lo convoca y preside ordinariamente una vez por mes y extraordinariamente cuando lo considere
necesario.

L] Dos representantes del personal docente elegidos en asamblea de docentes.

. Dos representantes de los padres de familia elegidos por la junta directiva de la Asociacién de Padres de Familia (Si esta
conformada).

. Un representante de los estudiantes elegido por el consejo de estudiantes, entre los alumnos que se encuentren cursando
el dltimo ciclo de educacion ofrecido por la institucién.

. Un representante de los ex alumnos elegido por el Consejo Directivo.

. Un representante del sector productivo organizado en el ambito local.

FUNCIONES (DTO 1860/94 ART 23)
ADMINISTRATIVAS

=  Tomar las decisiones que afecten el funcionamiento de la Institucion.

. Servir de instancia para resolver los conflictos.

Adoptar el Manual de Convivencia.

. Fijar los criterios para la asignacién de cupos.

. Asumir la defensa y garantia de los derechos de toda la comunidad educativa.
. Establecer el procedimiento.

. Establecer el procedimiento para el uso de las instalaciones.
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. Promover la conformacién del Consejo Estudiantil y Asopadres.
. Aprobar el presupuesto.

. La reglamentacion de los procesos electorales institucionales.
. Darse su propio reglamento.

ACADEMICAS:

. Aprobar el plan anual de actualizacién académica del personal docente de la institucion.

. Participar en la planeacioén y evaluacion del Proyecto Educativo Institucional, del curriculo y del plan de estudios.

] Estimular y controlar el buen funcionamiento de la institucién educativa.

L] Establecer estimulos y sanciones para el buen desempefio académico y social del alumno.

. Participar en la evaluacién anual del personal de la institucion.

] Recomendar criterios de participacion de la institucion en eventos comunitarios, culturales, recreativos y deportivos.
L] Promover las relaciones de tipo académico, deportivo y cultural con otras instituciones educativas.

CONSEJO ACADEMICO (DTO 1860/94 ART24)
INTEGRACION

. El Rector quien lo convoca y preside.
. Los Directivos Docentes
L] Un docente por cada area definida en el plan de estudios.

FUNCIONES:

= Servir de 6rgano de consultor del Consejo Directivo en la revision de la propuesta del Proyecto Educativo Institucional.

. Estudiar el curriculo y propiciar su continio mejoramiento, introduciendo las modificaciones y ajustes.

. Organizar el plan de estudios y orientar su ejecucion.

. Participar en la evaluacion institucional anual.

. Integrar los consejos de docentes para la evaluacién periédica del rendimiento delos educandos y para la promocion,
asignarles sus funciones y supervisar elproceso general de evaluacion.

L] Recibir y decidir los reclamos de los alumnos sobre la evaluacién educativa.

. Las demas funciones afines o complementarias con las anteriores que le atribuya el proyecto.

FUNCIONES DEL RECTOR (DTO 1860/94 ART25)
PEDAGOGICAS

. Orientar la ejecucién del proyecto educativo educacional y aplicar las decisiones del gobierno escolar.

. Promover el proceso continuo de mejoramiento de la calidad educativa del establecimiento.

. Identificar las nuevas tendencias, aspiraciones e influencias para canalizar las a favor del mejoramiento del proyecto
educativo institucional.

L] Orientar el proceso educativo con la asistencia del Consejo Académico.

ADMINISTRATIVAS

. Velar por el cumplimiento de las funciones docentes y el oportuno aprovisionamiento de los recursos necesarios para tal
efecto.

. Mantener activas las relaciones con las autoridades educativas.

L] Establecer canales de comunicacion entre los diferentes estamentos de la comunidad educativa.

. Promover actividades de beneficio social que vinculen al establecimiento con la comunidad local.

DISCIPLINARIAS
Ejercer las funciones disciplinarias que le atribuyen la LEY, los reglamentos y el manual de convivencia.

OTRAS INSTANCIAS DE PARTICIPACION EN LA INSTITUCION EDUCATIVA

Consejo Estudiantil.

Personero Estudiantil.

Contralor Escolar

Grupo asesor de contraloria.
Consejo de Padres de Familia.
Asociacién de padres de Familia.

“NECESITAMOS EDUCAR PARA LA DEMOCRACIA,NECESITAMOS UNA
EDUCACION PARA ENTENDER LA POLITICA, UNA EDUCACION PARA
ACTUAR EN POLITICA” LUIS CARLOS GALAN
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METODOLOGIA

El desarrollo del proyecto estara centrado en la participacion y cooperacién de los estamentos
que conforman la Institucién se han disefiado las siguientes fases:
1. Sensibilizacién y conocimiento de la importancia del gobierno escolar y el marco legal que lo soporta con la elaboraciéon de material
didactico, plegables, charlas, conferencias, videos y divulgacion de los mismos en orientaciones de grupo y clases de sociales y ética
y valores.
2. Proceso electoral: ambientacion y motivacion a la comunidad educativa en relacion con la organizacion de los diferentes
estamentos para la organizacion de la institucién de acuerdo a las normas vigentes del Ministerio de Educacion en el proceso electoral
que se va a elegir:
. Personero estudiantil: Es elegido por todos los estudiantes de la Institucion entre los candidatos del grado once que se
hayan inscrito.
. Contralor escolar: Es elegido por todos los estudiantes entre los candidatos inscritos del grado decimo y once.
. Consejo estudiantil: Se elige un estudiante por grupo a partir de cuarto grado, los estudiantes de preescolar a tercer grado
eligen un estudiante de tercero que los representa.
. Representante de los estudiantes al consejo directivo: Es elegido entre los por los miembros del consejo estudiantil.
. Docente al consejo directivo: Son elegidos dos (2) docentes que obtengan el mayor nimero de votos, en esta votacion
participa todos los docentes de la Institucion.
. Consejo de padres de familia: Por grupos se elige a un padre de familia, quien conforma el Consejo de Padres, ellos a su
vez se relinen y nombran dos padre de familia para que los represente ante el Consejo Directivo.
=  Asociacion de padres de familia, una vez elegida en asamblea de padres se relinen para organizarse internamente y elegir
un representante al consejo directivo.

. Consejo académico: Cada area elige un representante al consejo académico, en el caso de preescolar eligen un docente,
en primaria cada sede elige a dos docentes.

PLAN DE ACCION

CRONOGRAMA ELECCION DEL GOBIERNO ESCOLAR 2016

FECHA

ACTIVIDAD

RESPONSABLES

Enero 25 -29

Inscripcion de aspirantes a candidatos personeria y
contraloria escolar

Estudiantes grado 11
Docentes de ciencias sociales

Febrero 1- 19

Organizacién jornada electoral

Comité electoral grado 10°
Docentes de ciencias sociales

Febrero 5

Eleccion representantes estudiantiles

Directores de curso- estudiantes

Febrero 8- 19

Campaiia candidatos a personeria y contraloria escolar

Candidatos a personeria y contraloria
escolar.

conformacién del concejo de padres, Asociacion de
padres de familia y representantes de los padres de familia
ante el Concejo Directivo

Febrero- 25 Izada de bandera y jornada de eleccién de personero(a) y | Comité electoral grado 10°
contralor(a) escolar Docentes y estudiantes

Febrero 26 Conformacion del concejo estudiantil y eleccion del | Consejo de estudiantes
representante de los estudiantes ante el concejo directivo | Docentes de Ciencias Sociales

Febrero 27 Eleccion de representantes de padres de familia y | Asamblea de padres de familia

Directores de curso Docentes
Rector




