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RESUMEN

El trabajo de grado, se enmarca en la Linea de investigacion Liderazgo y Gestion en
Educacion. El objetivo de este estudio es caracterizar desde una pedagogia critica las
concepciones sobre evaluacion del aprendizaje y como estas estan implicitas en las
practicas de evaluacion en el aula de los docentes del nivel tercero de basica primaria
que orientan los procesos de ensefianza y aprendizaje en el rea de matematicas, en la
IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa. Por lo tanto, se hizo necesario identificar,
describir, caracterizar y contrastar las concepciones que tienen los docentes en el area de
matematicas respecto a la de evaluacion en el aula y como estas estan implicitas o no en
las practicas evaluativas de los docentes con el Sistema de Evaluacion Institucional. Para
ello, se efectio una blsqueda rigurosa para conocer la normatividad (leyes, decretos,
lineamientos, politicas pablicas), Asi como en el marco teorico y conceptual de las
concepciones de practicas evaluativas en el aula, contemplando las directrices
institucionales establecidas en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), con la finalidad
de lograr el mejoramiento continuo de las practicas evaluativas en el area de
matematicas. Es asi como, en el marco metodoldgico, se adopta el enfogue cualitativo
para orientar este estudio, en donde conocer los significados, realidades y las
caracteristicas de la comunidad permite transformacion educativa, el paradigma
abordado es interpretativo hermenéutico, el método de investigacion fue etnografia
educativa, las técnicas utilizadas son: observacion participante, entrevistas semi-
estructurada y a profundidad. Para el analisis e interpretacion se realiza desde la
propuesta cualitativa de Elliot Eisner. En los resultados y hallazgos que se encontraron
en los docentes fueron : a) concepciones de evaluacion como instrumento de rendicion
de cuentas, b) la evaluacion como un proceso sistematico en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, c) la evaluacion como instrumento de reflexion y construccion colectiva de
conocimiento, d) las practicas de evaluacion en el area de matematicas ensefiadas desde
el juego como estrategia de cooperacion, innovacion usando materiales concretos y las
nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién. Retroalimentacién como

componente necesario en las practicas de evaluacién en el aula.

Palabras Claves: Evaluacion, Practicas pedagogicas, concepciones docentes, procesos

de ensefianza aprendizaje, didactica, curriculo.



INTRODUCCION

El presente trabajo de grado titulado: Caracterizacion de la evaluacion en el aula: un reto
para los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas, se desarrollé siguiendo la
linea de investigacion Liderazgo y Gestion en educacion. El objetivo de este estudio
consistio en caracterizar desde una pedagogia critica las concepciones que tienen los
docentes en el area de matemaéticas respecto a la de evaluacion en el aula y como estas, estan
implicitas o no en las précticas evaluativas, las cuales orientan los procesos de ensefianza y
aprendizaje en el nivel tercero de la IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.

Se efectud la consulta de la normatividad (leyes, decretos, lineamientos, politicas
publicas), marco tedrico y conceptual de la evaluacion, las directrices pedagdgicas
establecidas en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), el conocimiento y la cultura de los
docentes de la IED con respecto al Sistema Institucional de Evaluacion (SIE) el cuél orienta
las practicas evaluativas de los docentes en el aula. De esta manera el modelo pedagogico
esta fundamentado en las teorias del constructivismo y pedagogia critica las cuales regulan
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Se realizé la indagacion del referente conceptual y tedrico, siguiendo el hilo investigativo
de cada uno de los objetivos especificos, preguntas orientadoras y categorias de analisis e
interpretacion desde la propuesta de Elliot Einsner. Es asi como, se identificaron las
concepciones y practicas evaluativas en el aula de los docentes del nivel tercero de primaria
de educacion bésica en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas,
mediante técnicas como: observacion participante, entrevistas semi-estructuradas y a
profundidad, posteriormente se describieron las concepciones evaluativas en el aula, se
caracterizaron las concepciones desde una pedagogia critica y por ultimo se contrastaron las
concepciones y practicas evaluativas de los docentes desde el Sistema Institucional de
Evaluacidn, segun la normatividad de evaluacion en Colombia y haciendo énfasis en las
practicas de evaluacion en el aula del aprendizaje en coherencia con el modelo pedagogico,
el SIE en la IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.

Para estructurar el marco metodoldgico, se adopto la investigacion de tipo cualitativo con
el fin de orientar este estudio alineado a los preceptos y postulados de Fernandes, Sotolongo

& Martinez (2016), “la investigacion cualitativa intenta reconocer la naturaleza profunda y



significados de las realidades desde las caracteristicas propias de una comunidad, su
estructura dinamica, aquella que da razon plena de su comportamiento y manifestaciones”,
en este caso las concepciones de evaluacion y como estas concepciones se reflejan en las
practicas evaluativas afectando los procesos de ensefianza y aprendizaje en el area de
matematicas. Adicionalmente, se fundamenta desde Vasilachis (2006), permitiendo
reconocer multiples tendencias del enfoque cualitativo, es decir que no existe una
determinada y sistemética forma de conocer, caracterizar, interpretar y comprender las
relaciones, comportamientos, y concepciones de la comunidad de estudio desde un Gnico
modelo, por el contrario, se adecua, es flexible y dindAmico segun las necesidades y los
objetos de investigacion que se pretenden abordar.

De acuerdo a lo anterior, el paradigma al cual se inscribe esta investigacion es de carécter
hermenéutico, pues “...se apoya y depende de una concepcion orientada hacia el significado,
el contexto, la interpretacion, la comprension y la reflexividad” (Vasilachis, 2006); por tanto
interpretar los sentidos, las concepciones y significados de las practicas de evaluacion en la
clase de matematicas, constituye la mision de la hermenéutica que segun Fernandes, et al
(2016), se relaciona con el contexto directamente estudiado. Para el analisis e interpretacion
se estructuro a partir de la metodologia cualitativa de Elliot Eisner desde la interpretacion
critica, a través de cuatro pasos fundamentales como son: descripcion, interpretacion,
tematizacion y valoracion.

Las técnicas de recoleccion y andlisis de la informacion se organizaron teniendo en
cuenta los momentos del método etnogréafico; este estudio aplico técnicas como: la
observacidn participante, entrevistas semi-estructuradas y a profundidad. Para lograr validez,
coherencia y pertinencia en la investigacion, la revision de los instrumentos la realizaron
cuatro jueces con formacion académica Doctoral en educacion. Los instrumentos para
aprobacion fueron: Diario de Campo, Rejilla de observacion, formato de preguntas para las
entrevistas.

En consecuencia, este estudio permitid ser un referente de la caracterizacion de las
concepciones de evaluacion y sus implicaciones en las practicas evaluativas en el aula, desde
una pedagogia critica para hacer aportes al SIE desde la realidad y normatividad en los
procesos de ensefianza y aprendizaje iniciando por el area de matematicas y posteriormente

hacerse extensivo a las demas areas del conocimiento en la IED Ciudadela Educativa de



Bosa, la cual es lider en cobertura educativa de todo el distrito y a la vez ser un modelo de

referencia para otras instituciones educativas.



CAPITULO | ’
1. PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se describe: planteamiento del problema, justificacion, preguntas
orientadoras y problema en coherencia con los objetivos de investigacion, los antecedentes
de trabajos fundamentados en la misma teméatica como son las concepciones de los docentes
en las practicas evaluativas en el aula. El marco normativo de la evaluacion de aprendizaje
en Colombia desde las politicas publicas, normas, decretos, leyes y el Sistema de Evaluacion
de la IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.

1.1 Formulacion del problema

En los Gltimos afios se han realizado en los contextos internacional, nacional y regional,
investigaciones y reflexiones pedagdgicas de forma rigurosa que procuran dar a conocer la
influencia de las concepciones de los docentes en el proceso de ensefianza, aprendizaje y
cdémo las concepciones estan implicitas en las practicas de evaluacién en el aula. Por ello, en
esta investigacion se tiene presente: las concepciones de evaluacidn, y como estas se reflejan
en las préacticas evaluativas afectando los procesos de ensefianza y aprendizaje en el area de
matematicas.

Cabe reiterar la importancia e impacto de este trabajo de grado y como se efectta en el
ambito educativo, concretamente en el aula, donde se aporta en la construccion de
significados y redes de conocimiento desde los procesos de ensefianza y aprendizaje en los
que intervienen los docentes y los estudiantes; los procesos de evaluacion en el aula se
estructuran desde la normatividad reflejados en el SIE de la IED Ciudadela Educativa de
Bosa, para la transformacion cultural y mejoramiento desde la caracterizacion de las
concepciones de los docentes del nivel tercero en las practicas evaluativas que desarrollan en
el aula.

Se hace necesario estudiar la evaluacion en el aula desde una pedagogia critica que
implica reconocer la relacion estrecha que existe entre las creencias, conocimientos y
acciones, donde las concepciones son el elemento vital de la visién y forma de comprender
el mundo; esto le permite al docente tomar decisiones y ejecutar acciones que le lleven a
reflexionar sobre su practica pedagogica en cuanto a: qué hacer, por qué hacerlo y para que
hacerlo desde la caracterizacién de las concepciones de la evaluacién en el aula. Por tal

motivo, las concepciones han sido tema indispensable de indagacion en diversos contextos
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educativos y geogréaficos que han permitido propuestas pedagdgicas innovadoras
transformando el quehacer docente en las practicas evaluativa del aprendizaje.

Desde la normatividad tanto nacional como internacional, principalmente en 1990 se
hizo necesario conocer, comprender y fortalecer las concepciones sociales de la educacion
como medio para el desarrollo econdémico y cultural, priorizando los fines y principios desde
las caracteristicas propias de cada cultura y se da mayor cualificacion técnica con una mirada
reflexiva y rigurosa de las practicas evaluativas del aprendizaje que desarrollan los docentes,
para llegar a lo que se denomina educacién de calidad, principal objetivo de la UNESCO
(2007); de este modo el estudio de las concepciones y las practicas evaluativas han sido un
tema de estudio primordial de cada nacion, el cual se ve reflejado en las politicas publicas,
leyes y decretos. En este sentido Rizvi F. y Lingard B. (2013) en su libro Politicas
Educativas en un Mundo Globalizado, retoma la nocion de Bernstein (1971), aclarando que
se debe tener presente los tres sistemas que conforman la practica docente los cuales son: la
pedagogia, el curriculo y la evaluacién, por tanto, se requiere conocimiento a profundidad de
las concepciones de evaluacion en el aula, normatividad y fines educativos que den
coherencia y congruencia en la labor docente.

De acuerdo a lo expresado anteriormente, para lograr el mejoramiento continuo de los
procesos de ensefianza y aprendizaje se requiere conocer las concepciones de evaluacion que
tienen los docentes desde el Proyecto Educativo Institucional, y su cultura con respecto al
Sistema Institucional de Evaluacion (SIE), en la IED Ciudadela Educativa de Bosa, lugar de
estudio de esta investigacion. Por lo tanto, la concepcion de evaluacion en los docentes, tiene
un componente importante “cuantitativo referido a la valoracion numérica de los sujetos y un
componente cualitativo, referido de los individuos en cuanto a la formacion integral desde
una pedagogia critica” (Colegio Ciudadela Educativa de Bosa, 2017. p.66).

En los lineamientos del Proyecto Educativo Institucional, en el diario vivir y cultura
institucional de las concepciones en las practicas evaluativas en el aula y aportes al sistema
de evaluacion institucional, priman las concepciones de evaluacion sumativa, especialmente
en el area de matematicas; los estudiantes lo asumen como un instrumento que permite medir
sus aprendizajes, en algunos de ellos esto genera angustia al momento de realizar el proceso
de evaluacion por un posible castigo de los padres frente a calificacion de no aprobacién del

tema evaluado. Esto ha llevado a preguntarse: ¢ Cuales son las caracteristicas desde una
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pedagogia critica de las concepciones sobre evaluacion del aprendizaje y las implicaciones
de dichas concepciones en las practicas de evaluacion en el aula de los docentes del nivel
tercero que orientan los procesos de ensefianza y aprendizaje en el area de matematicas, en la
IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa?
1.2. Preguntas Orientadoras

¢Cuales son las concepciones de evaluacion del aprendizaje en el area de matematicas, de
los docentes del nivel tercero de la IED Colegio Ciudadela de Bosa desde la pedagogia
critica?

¢ Qué concepciones de préactica evaluativa tienen los docentes del nivel tercero de la IED
Colegio Ciudadela de Bosa?

¢ Qué caracteriza las concepciones de evaluacion en el aula y como esta caracterizacion se
refleja en las practicas evaluativas que realizan los docentes en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas, de los docentes del nivel tercero de la IED Colegio
Ciudadela de Bosa?

¢Qué relacidn o interaccion existe entre las normas institucionales del SIE en los procesos
de evaluacion en el aula y las concepciones y las practicas evaluativas de los docentes en el
aula desde una pedagogia critica?
1.3 Justificacion

La caracterizacion de las concepciones de los docentes de las practicas de evaluacion en
el aula en el area de matematicas, es trascendental y requiere ser abordada, a fin de efectuar
aportes de mejoramiento en las practicas pedagdgicas y saberes en la cultura de la evaluacion
en el aula en IED colegio Ciudadela Educativa de Bosa. De esta manera la multiplicidad de
concepciones referentes a la evaluacion del aprendizaje ha generado diferentes paradigmas,
modelos de ensefianza que han aportado otras pedagogias, conocimientos de las préacticas
evaluativas en el aula a través del conocimiento de las concepciones del aprendizaje y
ensefianza que tienen los docentes, generando nuevas politicas educativas fundamentadas a
partir de la pedagogia critica y reflexiva del quehacer pedagogico del maestro desde su

contexto.

Es cierto que en cada una de las areas del saber pedagogico se adelantan procesos de
evaluacion, sin embargo, en el area de matematicas es donde las concepciones de los

docentes se evidencian con mayor rigurosidad, donde los propdsitos definen el qué ensefiar,
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para qué o por qué y cuando, también muestra una tendencia a evaluar por objetivos,
desempefios o procesos, los cuales se fundamentan en: las exigencias educativas, juicios de
medicion o por el contrario, surge de la reflexion critica de la evaluacion, la cual esta
regulada desde un proceso sistemético del que hacer educativo que redunde en la formacion
de un ciudadano critico, responsable y con un liderazgo social en la resolucion asertiva de

problemas en cada uno de los &mbitos de la vida.

Al respecto Freire (2006), afirma que hay saberes que resultan indispensables en la
practica docente de educadoras y educadores criticos, progresistas, conservadores o
cualquiera que sea su opcion politica, creencia, o estilo de formacion académica en la cual
tiene su conocimiento pedagdgico. Subraya el autor que se debe tener presente la
responsabilidad ética en el ejercicio de la tarea docente, que se extiende hacia aquellos que
se estan formando. Freire se refiere a la ética universal del ser humano, en donde la reflexion
de todo acto educativo debe ser permanente de acuerdo a la necesidad de cada contexto,
apoyado desde el saber pedagdgico, cultural, que permita la transformacion e innovacion de
la realidad educativa a partir de la mirada critica y social de la persona y de la

caracterizacion de las particularidades del lugar de estudio, y los actores de estudio.

Este estudio, pretende caracterizar las concepciones de las practicas de evaluacion en el
aula, a partir de la pedagogia critica, acorde a los lineamientos tedricos de practicas
pedagogicas del Proyecto Educativo Institucional y el Sistema de Evaluacidn, de esta
manera, contribuyan en innovacién, cambio y movilizacion, desde la concepcion de
evaluacion como elemento integrador, holistico, transformador de las practicas evaluativas

del aprendizaje de los docentes.

1. 4 Objetivos de la investigacion.

1.4.1 Objetivo general.

Caracterizar desde una pedagogia critica las concepciones sobre evaluacion del
aprendizaje y como estas estan implicitas en las practicas de evaluacion en el aula de los
docentes del nivel tercero que orientan los procesos de ensefianza y aprendizaje en el area de
matematicas, en la IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa

1.4.2 Objetivos Especificos



Identificar las concepciones y practicas de evaluacion en el aula que tienen los docentes
respecto a los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas desde una pedagogia
critica.

Describir las concepciones y las précticas de evaluacion en el aula que tienen los docentes
respecto a los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

Caracterizar las concepciones de evaluacion en el aula de los docentes, desde una pedagogia
critica acorde al modelo pedagdgico de la IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.

Contrastar las concepciones y las practicas sobre evaluacion en el aula respecto a los
procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas, con el sistema de evaluacion
institucional de la IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.

2. Antecedentes.
En este trabajo de grado, se realiz0 la revision bibliografica para los antecedentes a traves

de diferentes bases de datos como: Redalyc, Dinalnet, buscador google académico,
congresos de investigacion educativa (Comie), congreso internacional de educacion y
evaluacion, revistas de produccién nacional e internacional, para conocer cada una de las
tendencias y posturas que se han adelantado respecto a las concepciones y practicas
evaluativas en el aula, lo cual permitié el conocimiento tedrico y metodoldgico que da
sustento a las categorias de este estudio y que responde a concepciones de evaluacion
docente y practica evaluativa en los procesos de ensefianza y aprendizaje en el area de
matematicas.

Es asi como, en los procesos de ensefianza y aprendizaje de diversas areas del
conocimiento, enfatizando principalmente en el area de matematicas, se han desarrollado
diversas investigaciones que buscan hacer aportes curriculares, didacticos y evaluativos de
las practicas que desarrollan los docentes. En esta investigacion se parte de todos los
estudios realizados desde las categorias de este estudio: Concepciones docentes,
concepciones de evaluacion en el aula, practicas evaluativas en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas, los cuales se toman como referencia tedrica y metodoldgica
en este estudio.

Concepciones Docentes de evaluacion del aprendizaje.

Por otro lado, Thompson (1992). En su estudio titulado Teachers' beliefs and



conceptions: A synthesis of the research define las concepciones como una estructura mental
que abarca: creencias, imaginarios, representaciones, reglas, significados, que cada persona
estructura segun la experiencia, los saberes previos desde el conocimiento cientifico y
empirico. A partir de esta investigacion se apoyan los estudios de Barnes, Fives & Dacey
(2015), en donde consolidan el término de concepcidn a toda creencia humana que llega a
impactar de diversas formas la vision de cada persona y mas de los docentes en su quehacer
pedagogico.

En el &mbito educativo siguiendo las investigaciones de Thompson, han llegado a la
conclusion a través de sus estudios y hallazgos que las concepciones son comprendidas
como sistemas de creencias que establecen causas y efectos en cada una de las practicas de
los docentes y son el medio para poder modificarlas, complementarlas o llegar sea el caso a
un cambio de paradigma en la forma de ensefianza en la educacion, como se consolida en los
estudios de Griffths, Gore & Ladwing (2006). Titulado Teachers Fundamentals Beliefs
commitment to reform, and the quality of pedagogy. El principal hallazgo que se retoma en
este estudio es comprender a profundidad las concepciones en cada uno de los contextos, si
se quiere un progreso o cambio en la ensefianza y aprendizaje, que resignifique los curriculos
y trascienda en politicas de educacion liberadoras desde la formacion de la persona
autébnoma y con pensamiento critico.

De esta forma, en los estudios posteriores se preocuparon por ver de forma mas explicita
si las concepciones tienen influencia en las decisiones de las personas; en el &mbito
educativo especificamente en la practica educativa como es Prieto (2008). Titulada:
Creencias de los profesores sobre evaluacion y efectos incidentales. Manifiesta que existen
dos creencias: una central y una complementaria, la central se da desde la formacidn tedrica,
conceptual desde los estudios de formacion realizados por parte de los docentes, la
complementaria en este caso consiste en la relacion que se da con el diario vivir y la
experiencia, a partir de ello recomienda como técnica la observacion como medio de
comprension de las concepciones, como se usaron en las investigaciones de Pajares (1992) y

Thompson (1992). En la creacion de creencias interconectadas.

Concepciones de practicas evaluativas en el aula

Las concepciones de evaluacion a partir una revision actual, tiene su punto de partida en
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Pajares (1992), titulado Teachers beliefs and educational research. En donde argumentan
tedricamente que conociendo las creencias y las concepciones se dinamiza todos los
procesos que se dan al interior de las aulas, este estudio fue el fundamento para analizar las
practicas evaluativas en el aula, y de vital importancia en el desarrollo pedagdgico. Desde
esta afirmacion teorica, surgen estudios con el mismo interés tematico, los cuales indagan
cémo las creencias de los docentes originan esquemas mentales que se traducen a acciones
en el quehacer educativo, en las diversas areas del conocimiento, hasta llegar a la
consolidacién de nuevos paradigmas. (Brown, 2008).

Es asi como se abordan con mayor rigurosidad estudios de la evaluacion del aprendizaje,
se destaca todos los trabajos realizados por Gawin Brown desde el 2003 hasta el 2014. Sus
investigaciones tenian como proposito primordial conocer las concepciones evaluativas de
los docentes en Basica primaria y Secundaria. En el estudio titulado: Teachers Conceptions
of Assessment questionnaire (TCoA-I11). Teniendo en cuenta un andlisis factorial para el
tratamiento de los datos, con un enfoque mixto, la poblacion fue con 3.469 estudiantes, sus
principales hallazgos fueron: la evaluacion como modelacion para la rendicion de cuentas, la
evaluacion como dispositivo de mejora los procesos educativos, con relacion a la
caracterizacion de los docentes en sus practicas y cOmo a través de diversos escenarios, con
sus investigaciones aporto legislativamente para mejorar los procesos de ensefianza y
aprendiza en Nueva Zelanda, ademas, establecié comparaciones a partir de su investigacion
con otros estudios en diferentes paises. A partir de ello, sugirié hacer el mismo estudio con
los docentes para que se dinamicen todas las formas de educacion.

En otros estudios, se presenta una postura divergente a los planteamientos de Brown en
sus hallazgos manifiestan que existe relacién directa o indirecta entre las concepciones que
tiene cada persona y como se ven reflejadas en las practicas de evaluacion en el aula; al
respecto James & Pedder (2006), en su estudio. El objetivo era Conocer si las concepciones
que tenian los docentes eran congruentes con la practica pedagogica, en enfoque fue
Cuantitativo a una muestra de 558 docentes en Inglaterra, con un cuestionario Staff
Questionnaire (SQ). Los hallazgos encontraron que las concepciones encontradas como
medio para promover y facilitar el aprendizaje, sin embargo acorde a las politicas Britanicas
en el establecimiento de calidad y rendicion de cuentas, las practicas se orientaban al

resultado, pruebas, responder a indicadores de aprobacion y desarrollo, en donde las
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practicas solamente eran validas si realmente se lograban las metas, y ahi surge otros
estudios de factores internos y externos que pueden llegar a generar divergencias entre las
concepciones y las practicas.

En esta misma linea de investigacion, se encuentran el estudio de Coll, C & Remesal, A.
(2009) Titulado Mathematics Teachers conceptions about the functions of assesment in
compulsory educational, parte de la concepcion de los docentes en el area de matematicas se
da desde las experiencias significativas, en donde se relaciona el conocimiento con la
practica, la modificacion de una concepcion se da Unicamente desde la reflexion de la
practica. De este modo, la didactica es el elemento vital para lograr el aprendizaje y
desarrollo cognitivo en los estudiantes, y por lo tanto condiciona las practicas evaluativas del
docente.

Este mismo estudio lo realiz6 Eren (2010), Titulado Consonanse and dissonance between
Turkish prospective teachers: conceptions about teaching, learning. A docentes en
formacion en total a 304 de primaria y secundaria, desde el estudio de encuestas a
profundidad con el cuestionario Staff Questionnaire, las concepciones que manifestaban eran
a partir de una postura Constructivista y trabajo colaborativo para los procesos de ensefianza
y aprendizaje a través del discurso que manifestaban en las entrevistas y el conocimiento
tedrico que se estructuraron durante sus estudios. De acuerdo a los hallazgos de las practicas
evaluativas, se encontrd una divergencia en la practica, s6lo desde evaluaciones escritas y
contenidos memoristicos que dieran cuenta de la réplica del conocimiento, al indagar a los
docentes, ellos manifestaban que debia quedar una evidencia de los conocimientos muy
distante de la concepcion que el discurso manejaban en la mayoria de los docentes.

En esta misma pedagogia, Oscarson & Apelgren (2010), titulada en Suecia en estudio
cuantitativo ex post facto a 605 docentes en la ensefianza de la segunda lengua (inglés),
tomaron una muestra representativa a 20 docentes después de un estudio a profundidad
cualitativo. Los docentes manifestaban que la evaluacién era un medio para mejorar las
practicas en el aula, sin embargo, las técnicas que usaban en la forma de ensefianza del ingles
era de escrita en su gran mayoria desconociendo en gran medida las demés habilidades, en
los hallazgos encontraron que esta practica era la mas habitual porque era la manera como el
estado determinaba el rendimiento en esta area enfocada en la lectura escritura y es asi como

se condiciona a estas dos habilidades el resultado.
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En esta misma linea de indagacion, con respecto a como las concepciones influyen en las
practicas de evaluacion del docente, se da en Espafia la investigacion de Remesal (2011), en
la Universidad de Barcelona, su enfoque de investigacion fue Cualitativo, la principal técnica
fue la entrevista Semi-estructurada y a profundidad, en 30 docentes. Los hallazgos
fundamentales fue encontrar creencias que se agrupan en dos momentos: el primero
concepciones pedagogicas y otra referente a una mirada social, y que tienen gran influencia
estas creencias en las formas como se hace la evaluacion, se reflejo en la gran mayoria de
docentes précticas tradicionales, donde la nota prima y se usa para la clasificacion de los
estudiantes acorde a los resultados obtenidos.

En el estudio realizado por Radovic (2010), se pudo identificar que al hacer actividades
de contenido préctico en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas, los
docentes realizaran gran cantidad de preguntas abiertas sobre el conocimiento local,
regional e internacional desde las caracteristicas de la cultura y el contexto en el cual se
encuentra inmerso, esta investigacion muestra y contrasta instrumentos de planteamiento de
preguntas con Unica y multiple respuesta en los procesos de ensefianza dicho ejercicio
sugiere que es muy importante formacion del docente y estudiante en diversas pruebas que
facilitar y motivar la formacion constante en la profesién docente para lograr los objetivos
propuestos en las diferentes areas, en este caso, las matematicas especificamente.
Desafortunadamente, en el estudio realizado por Lépez (2013), se pudo determinar, a partir
de los resultados, que el grado de alineacion entre las evaluaciones estandarizadas y los
estandares académicos no son los méas adecuados, y por ende, su interpretacion debe ser
llevada con mucha cautela para la toma de decisiones.

En Chipre, se establecio el estudio de Brown & Michaelides (2011). El cual surge a partir
de comparar las concepciones de los docentes de Nueva Zelanda y Chipre, en la parte inicial
a nivel metodoldgico se hace por ex post facto y mas adelante exploratorio desde el analisis
y seguimiento factorial, ademas del reconocimiento de los factores locales, culturales,
contextuales, formativos. Los hallazgos de esta comparacion fueron: los docentes tienen la
concepcidn de evaluacion desde la rendicion de cuentas en el modelo educativo y practica
tradicionalista que se desarrolla en las aulas en Chipre, divergente de la concepcion de
evaluacion como medio de mejora en Nueva Zelanda y es a través de este estudio que abre

las posibilidades a otros paises por estudiar las concepciones de los docentes.



Una mirada desde las concepciones de evaluacion, estudios importantes se han destacado
en las dos ultimas décadas, fueron abordados a partir una mirada cognitiva para generar la
comprension de la Psique y el porqué del comportamiento de las personas, al respecto las
investigaciones de Pozo, Scheur, Mateos & Perez-Echeverria (2012), establecen las
concepciones como un sistema organizado, las cuales se originan a través de cada una de las
experiencias de los sujetos, a partir de dos realidades: la primera la experiencia desde un
contexto especifico, la segunda surge por medio del conocimiento de la persona.

A su vez, Lopez (2014), desarrolla una investigaciéon en Colombia, denominada “la
ensefianza de las matematicas, un reto para el maestro del siglo XXI” este estudio aborda las
problematicas a las que se enfrentan diariamente: docentes, padres de familia, y estudiantes
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas; a partir de una propuesta
pedagogica implementada en un colegio de Tota, Boyaca concluye que el proceso de
evaluacion es fundamental en la practica educativa debido a que de este ejercicio se disefian
las estrategias de ensefianza; adicional a ello, reafirma que la evaluacidn no debe ser
entendida como un proceso para asignar un valor numérico sino como al ejercicio que
contribuye al proceso de formacion, sumado a esto, hace hincapié en la importancia de
involucrar nuevas estrategias de ensefianza de las matematicas.

Es asi como, Azis (2014, 2015). En Indonesia siguio la linea de Brown, al ver los aportes
educativos a través de sus estudios en Nueva Zelanda. La investigacion titulada: Indonesian
Junior secondary school teacher’s conceptions of assessment. Su objetivo era indagar sobre
las concepciones de los docentes y como se reflejaban en las formas de evaluar, con un
enfoque mixto, en docentes de secundaria, en donde el principal aporte que se retoma de esta
investigacion es el desarrollo de las practicas pedagdgicas originadas en los procesos de
ensefianza y aprendizaje y como se ven reflejadas en la didactica, el curriculo, la evaluacion
como un medio para justificar el quehacer docente o cumplimiento de lo normativo. Uno de
los vacios que el mismo investigador da a conocer para futuros estudios es contrastar la
concepcion del docente y el estudiante en donde la intencionalidad y los intereses varian, a
pesar que se establecen a partir de los procesos de ensefianza y el aprendizaje.

Al igual que L6pez (2014), Umbacia (2019) considera que una de las falencias mas
incidentes en el proceso de ensefianza de las matematicas es la practica pedagdgica

desarrollada en el aula, después del proceso investigativo aplicado en un colegio publico de
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la capital Colombiana ratifica que en el siglo XXI hay presencia de préacticas tradicionalistas
en el aula conllevando a situaciones poco favorables en el proceso de aprendizaje; para esta
autora, la préctica educativa va mas alla de un saber disciplinar especifico, es la capacidad
que el docente tiene al poder disefiar, planear y articular el conocimiento con estrategias que
permitan un dialogo asertivo entre el docente y el estudiante, situacion que se puede
corroborar en la aplicabilidad del conocimiento en el contexto y la vida cotidiana por el
educando.

3. Marco Legal.

3.1 Marco legal de evaluacion en el aula Colombia
Es importante contextualizar el tema en cuanto a La politica Educativa en Colombia y las

estrategias que se han planteado en este punto de Educacion y Evaluacion a largo plazo por
medio de planes de Desarrollo Gubernamentales, decenales de educacion como instrumentos
de planeacion social.

En la historia normativa de Colombia de la evolucion concretamente de la evaluacion en
el aula, refiere los afios sesenta, setenta y parte de los ochenta, en el pais se contaba con
estructuras de curriculo preestablecidas que orientaban cada una de las areas del
conocimiento en los procesos de ensefianza y aprendizaje; estos contenidos estaban
disefiados para ayudar a las necesidades del momento econémico que se desarrollaba en el
territorio. Las précticas de evaluacion eran de caracter cuantitativo. En este caso, para lograr
aprobar de grado se segmenta para la basica primaria con una escala de valoracion de 1
como minimo 5 como méaximo y de 1 a 10 para la secundaria y media; al final se efectuaba
una sumatoria de cada uno de los promedios de cada periodo que refleja el promedio de
aprobacién esperado o de lo contrario debia iniciar de nuevo su afio lectivo.

De esta forma, a partir de los afios noventa se empieza a dar un cambio de paradigma en
la evaluacion, en las practicas que se desarrollaban con los estudiantes y es asi con la
expedicion de la Ley General de Educacion (Ministerio Nacional de Educacion, 1994), se
origina una estructura a procesos de caracter formativo que dieran cuenta de cada una de las
fases de la ensefianza en la parte inicial, desarrollo y conclusién; se abre espacios de
discusion de los medios, recursos de ensefianza, didactica, curriculo, préacticas evaluativas en
los momentos de planeacion, ejecucion y cierre, todo entorno al marco de las competencias,

en este sentido comprendidas como conocimiento adquirido que uso que se le asigna por el



estudiante en la cotidianidad o en la situacion en la cual estuviera inmerso. Esta ley esta
reglamentada por decretos como el 1860 de 1994 y el 1290 de 2009.

Dentro del contexto de politicas publicas se adoptan mecanismos para la formulacion de
planes de caracter estratégico con los que se pretende mejorar la calidad educativa basandose
en con las exigencias de organismos internacionales como el Banco Mundial (BM), Fondo
Monetario Internacional (FMI), la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2007), y la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE), los cuales nacen con el objetivo de contribuir y apoyar el
crecimiento econdémico y social de los paises miembros y asociados, y que a su vez
pretenden materializar los procesos de la educacion.

En el contexto pedagdgico colombiano, los fines de la Educacion tienen un alto grado de
complejidad ya que son de caracter global y expresan los resultados de aprendizaje que se
pretende obtener durante y al final del proceso educativo. Por medio de ellos se define el
marco pedagdgico, y el marco politico al que tiende el Sistema educativo Nacional
estipulado en la Ley 115 de 1994 Ley General de Educacion. A partir de esta ley se dio la
evaluacion desde un caracter formativo, cualitativo centrado en el desarrollo de habilidades,
competencias, reglamentado en el decreto 1860 de 1994.

Es asi como el Decreto el 1290 de 2009, ha sido el marco de referencia legal desde donde
las instituciones educativas se han posicionado para la construccion de su Sistema
Institucional de Evaluacidn, en adelante (SIE), que para el caso del colegio Ciudadela
Educativa de Bosa se remite a la valoracion del desempefio de los estudiantes en cada
asignatura mediante cuatro criterios: uno cognitivo relacionado con el conocimiento de la
teoria, uno procedimental concerniente a la aplicacion de lo cognitivo, evidenciado a través
de acciones de los actores educativos segun la funcién y responsabilidad que desarrolle, uno
afectivo relativo a los comportamientos y uno social el cual refleja el estudiante que se esta
formando desde una pedagogia critica, sin embargo con la libertad del SIE anteriormente
resumido muestra, autonomia para construir institucionalmente las normas en los procesos

de evaluacion.

Politicas Educativas de la evaluacion del aprendizaje, en el panorama nacional.

En el &mbito nacional, la regulacion de las politicas publicas en materia evaluativa esta a
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cargo del Ministerio de Educacion Nacional (2003). Con la aparicion de la Ley 115, Ley
General de Educacion en 1994, se define la educacion como un proceso de formacién
permanente fundamentado en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad,
de sus derechos y de sus deberes; de la misma manera en el articulo 80 y de acuerdo con lo
expuesto en la constitucion de 1991, se establece el Sistema Nacional de Evaluacion de la
Educacion en el cual se valora la calidad de la ensefianza y los aspectos pedagdgicos y
administrativos que la complementan.

A partir de la promulgacion del decreto reglamentario 1860 de 1994 se entiende la
evaluacion como un proceso integral, flexible, continuo, humanizado, sistematico, dinamico,
participativo e interpretativo que permite evidenciar las fortalezas y debilidades de los
procesos educativos a fin de establecer estrategias y planes de mejoramiento desde un
enfoque participativo y holistico. Asi mismo, este decreto formaliza la conformacion de las
comisiones de evaluacion y promocion en las instituciones escolares las cuales generan
acciones reflexivas encaminadas a la intervencion frente a las dificultades que los estudiantes
puedan presentar a lo largo del proceso.

Por su parte, el decreto 1290 de 2009 presenta las directrices para la formulacion del SIE
(Sistema Institucional de Evaluacion de Aprendizajes), y contempla la autoevaluacion como
un aspecto importante a fortalecer. Este Sistema Institucional de Evaluacién brinda
autonomia a las instituciones para la elaboracion del plan de estudios, la organizacién
periodica de la entrega de informes a los padres de familia y permite estructurar una escala
valorativa pertinente para cada institucion; de igual forma facilita el disefio de estrategias
pedagdgicas tendientes a nivelar a los estudiantes que presentan alguna dificultad en el
alcance de los logros. De ahi que, este mismo decreto establece como una de sus finalidades
el preparar para pruebas estandarizadas correspondientes al ambito nacional e internacional.

Es preciso sefialar que la evaluacion también estd inmersa en la globalizacion, todos los
sistemas educativos del mundo ejercen practicas evaluativas generalmente sustraidas de las
politicas pablicas, por consiguiente, se encuentran incoherencias entre lo que se propone en
los estamentos gubernamentales y las realidades de los contextos educativos, frente a lo que
es urgente asumir posturas criticas que puedan encauzar procesos formativos mas elocuentes.
Por ejemplo, como ya se ha sefialado el Ministerio de Educacion Nacional (2003)

colombiano propone desde la politica publica llamada “la revolucion educativa™ evaluar en el
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area de Matematicas.

Cada estamento educativo, establece un sistema de evaluacion institucional reglamentada
por la Constitucion Nacional en su articulo 29 que establece como derecho fundamental de
toda persona el debido proceso. La ley 115 de 1994 en sus articulos 78 y 79 ordena que las
instituciones establezcan su plan de estudios formulando criterios de evaluacion y promocion
de los estudiantes y el decreto 1290 de 2009 que reglamenta la evaluacién del aprendizaje y
promocion de los estudiantes de los niveles de educacion bésica y media, definiendo las
acciones de seguimiento para el mejoramiento de los desempefios de los estudiantes durante
el afo escolar y las estrategias de apoyo necesarias para resolver situaciones pedagdgicas
pendientes de los estudiantes para su promocion, todas ellas buscando la superacion de los
minimos desempefios necesarios para el nivel y en donde todos los docentes deben velar con
su cumplimiento.

Las practicas evaluativas en el aula, varian de acuerdo a la didactica de cada docente y a
la forma como concibe la evaluacion en el desarrollo de su disciplina, sin embargo, las
dificultades suelen presentarse cuando al dar cumplimiento con el SIE, se le da méas
importancia a la promocion de estudiantes, para cumplir con el minimo indice de
reprobacion, que a los mismos procesos pedagogicos de aprendizaje que den cuenta del
desarrollo de las capacidades individuales. La solucidn esta orientada, a que tanto institucién
como docente estén trabajando por el mismo objetivo, que las practicas evaluativas en el
aula sea el medio para disefiar, implementar y validar las estrategias pedagogicas
institucionales.

En el marco normativo en Colombia, desde el Ministerio de Educacion Nacional (2003) y
el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior, de aqui en adelante
ICFES, han elaborado pruebas con el fin de realizar la evaluacion de caracter externo en el
ambito nacional, como son Prueba SABER para los grados tercero y noveno, para
estudiantes que culminan su educacion secundaria los Examenes de Estado.

Las pruebas SABER, se iniciaron a aplicar desde el afio 1991, en donde se decide evaluar
el desempefio de los estudiantes a través de competencias, para tener la informacion de los
avances en los procesos de aprendizajes que se han desarrollado y poder ejecutar
comparativos de estos contenidos programados, sectorizados por municipios, distritos,

departamento y a nivel nacional por medio de indices de aprobacion.
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Estas pruebas pretenden segun lo expuesto por el ICFES (2006), saber como el estudiante
usa los conocimientos adquiridos para desarrollar competencias acordes con el nivel o grado
escolar en el cual se encuentran desde los conocimientos propuestos. En este trabajo de
grado se define:

Una competencia (...) Un saber flexible que puede actualizarse en distintos
contextos, es decir, como la capacidad de usar los conocimientos en distintos
contextos, es decir, como la capacidad de usar los conocimientos en situaciones
distintas de aquellas en las que aprendieron. Implica la comprension del sentido de la
actividad y sus implicaciones éticas, sociales, econémicas y politicas. (MEN, 20086,
p.12)

Las instituciones educativas deben responder los lineamientos del MEN, que

reflejen los propositos y metas desde los estandares basicos de competencias, los
cuales den garantia de la calidad educativa, que responda con la propuesta y
coherencia en las politicas publicas. La finalidad de los estandares basicos se refiere
textualmente del MEN (2006) como:

« El disefio del curriculo, el plan de estudios, los proyectos escolares e incluso
en el trabajo en la ensefianza del aula.

« Laproduccion de textos escolares, materiales y demas apoyos educativos, asi
como la toma de decision por parte de las instituciones y docentes.

« El disefio de practicas evaluativas adelantadas dentro de la institucion.

« Formulacién de programas y proyectos, tanto de la formacion inicial del
profesorado, como de la cualificacion de los docentes en ejercicio. (p, 11).

En este sentido los estandares Basicos de competencia son el referente normativo
para el aseguramiento de la calidad, los cuales deben estar integrados en cada uno de
los sistemas de evaluacion institucional, revisados a partir de cada una de las pruebas
de seguimiento, a través de estas competencias, el estudiante adquiera las capacidades
para desenvolverse en cualquier contexto, local o internacional, razén por la cual en el
afio de 1996 la OCDE crea las Pruebas de Evaluacion del Desempefio de los
estudiantes, de aqui en adelante PISA.

Las pruebas PISA son aplicadas a estudiantes de edad cronolégica de 15 afios, que
responden a unos mismos items para verificar su desempefio de los aprendizajes
adquiridos, desde la pedagogia de globalizacion de la Educacion, es asi como lo
expone Rizvi y lingard (2013) “la calidad de la educacion y de los sistemas de

formacion se deben ajustar a los estandares internacionales”. (p.166).
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En Colombia, desde la globalizacion del conocimiento y desarrollo del capital
humano data su origen en los afios 80, fue con la Ley General de Educacion de 115 de
1994 y con la ley 715 de 2001 conocida como la Contrarreforma de la Educacion, se
establece en la normatividad el uso de los recursos y competencias en la prestacion
del servicio educativo y de salud, mediante el acto legislativo 01 de 2001, en esta ley
aparecen otros decretos como es el Decreto 2582 de 2003 y la Resolucién 2707 de
2003, el cual contiene el manual y los instrumentos para la evaluacién de desempefio
de docentes y directivos en cada una de las instituciones educativas, es asi como a
docentes y estudiantes el medio de evaluacion es a través de competencias, esto se
ratifica en el caso de los docentes en el Nuevo Estatuto de Profesionalizacion con la
expedicion del decreto 2715 de 2009
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CAPITULO Il -
4. MARCO DE REFERENCIA

En este capitulo, se presenta el referente conceptual y tedrico de las concepciones de
practicas evaluativas del aprendizaje en el aula de la comunidad de estudio, es decir, los
docentes del grado tercero, actores con quienes se realizo este trabajo de grado. Se inicia con
la historia de la evaluacion del aprendizaje, por épocas, como se puede evidenciar en la
figura 2, titulada “Historia de Evaluacion”, desde la época antigua a la época actual; de esta
manera, se establece una linealidad y coherencia con las diversas concepciones de practicas
evaluativas que se describen: concepcion convencional de evaluacion, evaluacion de calidad
y rendicion de cuentas, concepciones de los docentes versus précticas evaluativas en el aula,
evaluacion del aprendizaje, concepciones de la evaluacion desde lo moral, concepciones de
practicas evaluativas en aula desde la pedagogia critica, fundamento teorico y pedagodgico de

la IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.

4.1 -Marco Conceptual

El marco conceptual, esta fundamentado en dos categorias: concepciones de evaluacion
del aprendizaje y préacticas de evaluacion en el aula, en los procesos de ensefianza y
aprendizaje en el area de matematicas. Este trabajo de grado, parte desde las teorias de
evaluacion por épocas, tendencias, modelos, referentes normativos y paradigmas que se han
dado a través de la historia, de las concepciones de evaluacion del aprendizaje y como estas
concepciones estan implicitas en las practicas desarrolladas por los docentes de nivel tercero.

Por otro lado, los autores principales que se abordan en este trabajo de grado, adoptan una
pedagogia critica en las concepciones de evaluacion del aprendizaje, en coherencia con el
PEl y el SIE de la IED, Colegio Ciudadela Educativa de Bosa, organizados por categorias,
como: concepciones de evaluacién del aprendizaje. Para la categoria de practicas evaluativas
en el aula se desarrolla desde las teorias de: Perrenoud, Diaz, Mercado, Agudelo, Barragan y
Elliot Einsner, quien presenta el analisis e interpretacion de la informacion desde una

perspectiva critica de la evaluacion del aprendizaje (Figura 1).
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Histéricamente las concepciones sobre evaluacién del aprendizaje de los docentes

estan relacionadas con los sistemas economicos, las politicas educativas y paradigmas que a

traves del tiempo han ido cambiando la definicion de la misma, gracias a diversas



investigaciones que se han adelantado desde la psicologia y la pedagogia, que orientan los

procesos de ensefianza y aprendizaje en las aulas escolares. A continuacion, se presenta un

diagrama gréfico de los momentos de la evaluacion del aprendizaje en el aula (Figura 2 y 3).

Figura 2. Historia de la evaluacion, parte 1. Elaboracién propia
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Figura 2 Historia de la Evaluacién, parte 2. Elaboracion propia.

En el Proyecto Educativo institucional y el Sistema de Evaluacion, las concepciones de
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practicas evaluativas en el aula, estan orientadas tedricamente a partir de una pedagogia
critica. En donde se parte de concepciones: convencionales, rendicion de cuentas, evaluacion
de los aprendizajes, los componentes éticos, instrumentos, la evaluacion a través un curriculo
tradicional frente a un curriculo critico de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Componentes dinamizadores de las concepciones de evaluacién y la incidencia de las
mismas en las practicas evaluativas de los docentes desde la cultura de la IED Colegio
Ciudadela Educativa de Bosa:

4.2 Concepcion convencional de Evaluacion del aprendizaje.

La concepcion convencional de evaluacion surge en el siglo XX, debido a la ensefianza
obligatoria y el requerimiento de clasificar a los estudiantes en cada uno de los niveles
(Bravo y Fernandez, 2000). Por lo tanto, la evaluacion tiene bases sociales, econémicas y
éticas que segun la concepcion del docente enmarca una funcion de la evaluacion,
intencionalidad y otorga poder a quien evalta. De acuerdo a lo expuesto anteriormente,
cuando se realizan las practicas evaluativas en el aula pueden darse dos posibilidades: la
primera ocurre si el docente juzga el aprendizaje Unicamente por medio de ejercicios
mecanicos, que no trascienda en la reflexion pedagdgica desde los objetivos propuestos
(Tyler, 1949). La segunda postura de evaluacion, parte de una concepcion entendida “como
actividad critica de aprendizaje, porque se asume que la evaluacion es aprendizaje en el
sentido que por ella adquirimos conocimientos” (Alvarez, 1993).

4.3 Concepciones de Evaluacion del aprendizaje, a partir de la calidad y rendicion de
Cuentas

De acuerdo a lo anterior, una de las principales concepciones en la actualidad referente a
evaluacion se relaciona con la calidad de misma; existe un aumento por indagar y hacer
seguimiento a las préacticas evaluativas, en el contexto educativo tanto en las instituciones de
caracter privado como en lo pablico. El origen de la calidad procede del sector econémico en
el seguimiento del sistema productivo, modelacién de cada una de las etapas donde la
evaluacion ya no puede tener la Gnica finalidad de un resultado sin ser reflexivo, o
Unicamente responder a objetivos distantes de las necesidades del contexto; se requiere
optimizar cada uno de los recursos, tiempos y actores, por tal razon la evaluacion se ha
constituido en una disciplina cientifica que sirve como elemento de motivacion y de

ordenacion de los aprendizajes (Castillo y Cabrerizo, 2010).
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El origen de la calidad educativa cobro6 auge aproximadamente hace veinte afios y se
hizo oficial en la reunién de la OCDE en 1990 de los paises que hacen parte en la
conferencia titulada “Una educacion y una formacion de calidad para todos” (Tiana, 1999).
Se basé en elementos externos e internos; los primeros hacen referencia al papel del Estado
en las politicas gubernamentales para lograr el desarrollo de cada uno de sus paises a nivel
interno; la adaptacion y condicionamiento de politicas educativas que respondan a los
intereses econdémicos; desde ese momento la educacion es concebida como el instrumento
para lograr las metas en la globalizacion y exige parametros de modelos que respondan a
indicadores medibles.

4.4 Concepciones de los docentes de la evaluacion del aprendizaje versus préacticas
evaluativas en el aula

Hablar de las concepciones en términos de la evaluacion del aprendizaje, es un tema
complejo para los docentes, debido a que ha sido afectado histéricamente por las tendencias
evaluativas que han surgido de las necesidades politicas, sociales 0 econémicas de contextos
muy ajenos a las nacionales, de ahi que la labor del docente, realmente significativa, dificulta
el proceso formativo integral de los estudiantes. Aunque en pleno siglo XXI existan
concepciones de practicas evaluativas mecanicas del aprendizaje por parte de algunos
docentes, en el cual en su proceso es mas importante calificar que evaluar, también existen
docentes que ven la necesidad de aplicar metodologias innovadoras en el campo pedagdgico
y didactico.

Se hace necesario entonces reflexionar y encaminar la labor docente como propone
Zuluaga “El maestro como soporte del saber pedagdgico”, de igual forma articular de
manera coherente la evaluacion con el curriculo ya que esta correlacion es importante para el
proceso pedagogico y didactico en las instituciones, y finalmente, entender que la evaluacion
no es una simple herramienta de medicion, sino una estrategia que permite transformar la
practica ensefianza y aprendizaje y mejorar el saber de los actores educativos como
reflexiona Tamayo (2010) “Las pruebas nos dan la informacion, pero hay que relacionarla
con otros factores para convertirla en conocimiento que ayude a comprender y re
direccionar los procesos en la escuela”.

Es preciso sefialar que a partir de una pedagogia critica de la evaluacion del aprendizaje,

los docentes conciban la evaluacién como una herramienta que le permita entender, dialogar,
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reflexionar, realimentar y transformar el proceso formativo, ademas tener claridad en: “;Qué
se evalua?, ;para qué se evaltua? ;Como se evalua?, ¢donde se evalua? y ¢a quién se evalla?,
y por ultimo es preciso reconocer la evaluacién como un instrumento formativo que, a pesar
de estar regulado por las disposiciones legales, permita emitir un juicio de valor sobre el
proceso de ensefianza y aprendizaje, que garantice la calidad educativa.

4.5 Evaluacion del aprendizaje, desde la pedagogia critica

Reflexionar sobre el proceso de evaluacion, implica entender el entorno de la actividad
docente y educativa de las instituciones encargadas de los asuntos de ensefianza y
aprendizaje. Lo que normalmente se evalUa es la suma de conocimientos que el objeto de
evaluacion adquiere; no es tan facil valorar las actitudes, conductas.

Cuando se decide ingresar en los intrincados laberintos del conocimiento pedagdgico se
precisa que el oficio de evaluar, para el docente es una tarea que determina si las practicas
evaluativas del aprendizaje que se implementan en las instituciones educativas, realmente
tiene un valor significativo en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

En Colombia, en los afios ochenta los trabajos de Olga Lucia Zuluaga dieron cuenta de
la diferencia entre las ciencias de la educacion y la pedagogia, sefialando el efecto
“enrarecimiento” que las primeras ejercieron sobre la segunda como lo aclara Tamayo
(2010). En concordancia con esta linea se define la evaluacién para la pedagogia como una
estructura social y ética que pronuncia juicios de valor sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje que involucra contextos, sujetos, culturas y propoésitos de formacion.

Cotton (1995) Busca evaluar el proceso de aprender y sefiala la relacion entre curriculo
y evaluacion en el que el maestro no actta en ejercicios mecanicos e instrumentales, sino
que construye un saber propio epistemoldgicamente constituido en el saber del profesor
que esta marcado por el saber cientifico y el saber extraescolar (intuicién). Finalmente,
Santos (1996) con una postura critica define la educacion como un fendmeno moral no
netamente tedrico, un proceso que abarca todos los ambitos de la ensefianza y aprendizaje.

Es entonces que la evaluacion no es un simple actuar del docente que mide, testea y
contrasta resultados para cumplir con unas metas estandarizadas que sirven al aparato
ideoldgico del estado en busca alcanzar las competencias esperadas para el desarrollo de la
sociedad econdmica, social y cultural. Desde la pedagogia critica, evaluar es en un proceso

pedagdgico, metddico, instrumental, razonado y reflexivo que facilita la interpretacion de

32



33

la informacion obtenida acerca de un sujeto y su movilidad dentro del engranaje
ensefianza-aprendizaje, que permite al evaluador emitir un juicio de valor sobre diferentes
aspectos de del sujeto evaluado. Es una constante realimentacion entre informacion,
interpretacion, juicio y decisiones en relacion a saber; tareas, contenidos y propositos. Se

puede observar como es el ciclo de la evaluacion en la Figura 4.

EVALUACION

OBTIENE INFORMACION

TERPRETA
INFORMACION

FORMA JUICIOS DE
VALOR

TOMA DE
DECISIONES

Figura 3 Ciclo de la evaluacion desde una pedagogia critica. Elaboracién propia.

Siguiendo la lectura, Nifio (1996), citada por Tamayo (2010), define la evaluacién como
“un proceso que describe e interpreta la naturaleza, condiciones y relaciones internas y
externas de los sujetos e instituciones que intervienen en la accion educativa con la finalidad
de buscar el cambio cultural en la direccidn de los fines de la educacion” (p. 23). Esto
significa que la evaluacién no es una estadistica que cuantifica, ni una etiqueta que califica al
sujeto-institucion como bueno o malo.

La evaluacidn es entonces, un proceso y una secuencia que implica una l6gica interna en
la que una serie de pasos permite a la persona o establecimiento comprender, reflexionar y
reestructurar los conocimientos que discute y dialoga con su docente, pares, comunidad y
cultura. La evaluacion da cuenta de procesos internos y externos, decir comprende los

procesos mentales que acontecen en el estudiante y las estructuras internas que se desarrollan



al interior de la institucion, donde se tiene en cuenta lo afectivo, las relaciones con los
comparieros, el contexto, los medios y la cultura, a través de los cuales se desarrolla el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Su finalidad no es encasillar al sujeto u objeto en un
juicio a priori, ni en un “check list” que valida o invalida el alcance de metas u objetivos que
simplifican el conocimiento e impiden una concepcion de aprendizaje holistica y amplia.

Como se evidencia, la evaluacion no sélo corresponde al establecimiento de un juicio de
valor hacia un estudiante, sino también hacia el maestro, las relaciones que se establecen en
la escuela, la institucién y hacia la misma cultura en la que se enmarca el proceso. De
acuerdo con Nifio (1996) citada por Tamayo (2010), En este trabajo de grado, se concibe la
evaluacion del aprendizaje en “evaluar es elaborar un juicio de valor, con criterios
pedagogicos, sobre una informacion recogida sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje,
para mejorar”. La evaluacion debe estar en funcidn del aprendizaje y por tanto, siempre
tendiente a la mejora, el enriquecimiento y aprovechamiento de los recursos existentes que
permitan el crecimiento personal, institucional, social y cultural.

Para Santos (1996) uno de los principios mas importantes, desde una vision critica de la
evaluacion es que: esta debe ser considerada como un proceso y no como un acto aislado.
Esta afirmacion cobra sentido al concebir la evaluacion en relacidn con las practicas de
ensefianza y aprendizaje, ademas de las implicaciones que ella tiene para la clarificacion de
las rutas didacticas y soluciones a los problemas que se presentan en el ambito escolar. La
evaluacion es entendida como un proceso, en la cual no basta con dar cuenta de la suma de
los resultados obtenidos por algunas pruebas desarrolladas de forma aislada o en
determinada materia o asignatura, €s una organizacion y un entramado de relaciones que
propician la reflexion y comprension sobre las practicas de ensefianza y aprendizaje,
generando un reconocimiento de interconexiones, dependencias, multicausalidades,
intercambios e interacciones en el &mbito educativo.

También cabe sefialar que la evaluacion hace parte de un proceso participativo donde
confluyen los diferentes saberes, multiples formas de pensar y de entendimiento de los
actores escolares. No se trata de un proceso impositivo sino mas bien de un proceso
dial6gico, donde se establecen relaciones horizontales que permiten el intercambio y la
reflexion constante para generar transformaciones y avances en el ambito educativo. Es asi

como desde el caracter participativo de la evaluacion se desarrolla una dinamica colectiva



que permite compartir los recursos cognitivos y de accion en el aula; favoreciendo aspectos
tales como: el encuentro, la participacion, el acompafiamiento, la reflexién, el intercambio de
saberes y el desarrollo cognitivo complejo entre otros; los cuales deben evidenciar en una
transformacion de las realidades escolares.

Bajo esta idea, la evaluacion rompe el esquema tradicional de ser considerada como un
instrumento de represion, de castigo o regulador de la conducta y adquiere un valor
significativo en las practicas de ensefianza y aprendizaje, favoreciendo la interaccion
comunicativa y la participacion colectiva en el &mbito educativo. La evaluacion, es
considerada una actividad mas dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, “No es posible
dar cuenta de un proceso complejo con la resolucion de una prueba de lapiz y papel en un
tiempo determinado, ella puede ser un indicador, pero no el mas importante”. (Santos, 1996)
Se convierte en algunos casos en el resultado de la aplicacion de pruebas estandarizadas y no
rinde cuentas al proceso del estudiante.

La evaluacion es un “proceso de aprendizaje y la ensefianza, dindmico, intersubjetivo,
comunicativo, psico neuronal, social y linguistico”. (Santos, 1996, p. 30) debe ser un proceso
de caracter permanente del aprendizaje que permita al sujeto evaluado actuar en condiciones
normales, sin ninguna presion y estrés, debe ser contextualizada, teniendo en cuenta las
condiciones en que se produce la informacidn y debe ser continua, donde se acompafie el
proceso para garantizar de cierta manera el aprendizaje significativo.

4.6 La evaluacion del aprendizaje como fenémeno moral, no meramente técnico.

La evaluacién debe ser de caracter ético y estar al servicio de todos, porque repercute de
manera significativa en las personas, en las instituciones educativas y en la misma sociedad.
La evaluacién cumple diferentes fines y funciones que enriquezcan al estudiante, al
ciudadano, al profesional y a la institucion educativa. Santos (1996) afirma: “Que la
pregunta fundamental no es por la validez y objetividad de las pruebas, ni mucho menos por
el rigor del disefio estadistico para medir los productos o aprendizaje de resultados
predeterminados por los disefiadores de la prueba, sino lo que hay que interrogar a la hora de
evaluar, es por los fines, los intereses, los conocimientos, las nociones de aprendizaje. A la
hora de evaluar, la importancia no se debe centrar en el disefio de la misma prueba sino en lo
que se quiere obtener a través de ella, ya que me proporcionara la informacién necesaria para

validar y mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje. Ademas, la evaluacion cuenta con
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un contenido social que garantice la idoneidad de los profesionales o ciudadanos y sus
actitudes predispuestas para alcanzar el éxito.
5. Marco Teorico

La evaluacién desde una pedagogia critica segun los referentes tedricos en el PEI de la
IED Ciudadela Educativa de Bosa, sefiala las caracteristicas de la que convierten a la
evaluacion en un proceso integral, corroborador, atributivo, practicas evaluativas desde un
curriculo critico desde Santos (1996), las cuales se describen en este estudio:

5.1 La evaluacion del aprendizaje, tiene un componente corroborativo otro
atributivo

El proceso evaluativo relaciona lo cualitativo con lo cuantitativo, resaltando la
importancia de la asignacion de una nota si se le entiende desde su pertinencia para los fines
de la promocidn. Es en este aspecto donde normalmente un docente encuentra la dificultad
del proceso cualitativo ya que debe necesariamente asignarle un nimero a un juicio de valor.
Lo cual conlleva a objetivar un proceso que deberia ser completamente subjetivo, como es el
caso de la evaluacion actitudinal o la de saber convivir que se exige en las instituciones.

De igual manera, lo cuantitativo resulta necesario cuando se intenta comunicar al
estudiante y a los acudientes sobre el desempefio de éste, ya que es un codigo que ha sido
interiorizado por los actores y hace que la informacidn sea exacta y no dé lugar a
interpretaciones distintas, dado esto el reconocer lo cualitativo como proceso para cuantificar
requiere de una transformacion cultural tanto de maestros como de estudiantes y demas
comunidad educativa.

5.2 Para que la evaluacion del aprendizaje, tenga rigor ha de utilizar instrumentos
diversos

Se resalta la relacion estrecha con el contexto, los tipos de inteligencia y la diversidad de
estrategias didacticas, hecho que hace que las pruebas nacionales se conviertan en una
herramienta equivoca para la evaluacion de todos los estudiantes, partiendo de su
caracterizacion local. Lo que hace pensar que los estudiantes deben ser preparados y
evaluados siempre con este tipo de herramientas estandarizadas para que puedan tener
“mejores resultados” aun si esta alejado de su realidad y el aprendizaje no sea significativo.

5.3 La evaluacion es un catalizador de todo el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Esta caracteristica resume toda la importancia del proceso evaluativo, porque abarca la



necesidad de hacer uno de los resultados de la evaluacion, no solo para asignar un valor a los
aprendizajes del estudiante sino para poder ser empleada en un ejercicio de retroalimentacion
que efectivamente, permita al maestro, al estudiante y al resto de la comunidad identificar las
falencias de los procesos y recrear nuevas estrategias para mejorar los resultados.

5.4 Evaluacion del aprendizaje desde: curriculo Unico, los indicadores de
competencias versus el curriculo critico

Frente a lo mencionado sobre el proceso evaluativo en el contexto colombiano es
importante efectuar un anélisis acerca de las dificultades que conlleva implementar
lineamientos estatales que si bien rezan la importancia que los docentes los ajusten a las
necesidades y realidades de los contextos, determinan la efectividad del ejercicio a través de
pruebas estandarizadas que responden a intereses econdmicos y administrativos que evallan
bajo los mismos parametros a todos los contextos y por tanto minimizan las particularidades
en las que se inscriben los escenarios educativos colombianos, marcados fuertemente por
realidades de los contextos y los imaginarios culturales caracteristicos de la nacion.

Esta situacion genera que los alcances desde los planes curriculares y estrategias de
evaluacion ajustada a los contextos logrados en el interior de las comunidades educativas no
siempre respondan a los propositos que direcciona el ministerio de educacién para todas las
instituciones educativas. Al respecto los investigadores en el campo sustentan que la
estandarizacion restringe la educacion ya que: Para que la evaluacion tenga rigor ha de
utilizar instrumentos diversos: tanto porque los procesos de aprender estan constituidos por
diversos tipos de inteligencia como por el hecho de la diversidad de estrategias didacticas de
las que dispone el maestro de acuerdo con los fines, logros, conductas, comportamientos y
valores que estan en el horizonte de formacién. Siempre en contexto (Tamayo, 2010, pag.
28).

La evaluacién del aprendizaje es una practica pedagogica que relaciona todas las
dimensiones del ser humano en funcién de su formacion integral. No se evalUa Unica 'y
exclusivamente para valorar un contenido y/o conocimiento que el estudiante debe poseer en
cierto momento; es decir, la evaluacion no solo debe referirse al caracter cuantitativo. En
este sentido la evaluacidn se ha resignificado para entender que el estudiante es un ser
humano y ademas es un ser social, por lo tanto la evaluacion debe abarcar todos los aspectos

que hacen parte de él; la evaluacion debe permitir comprender las verdaderas culturas y

37



dinamicas en las que se desenvuelven los estudiantes con miras a la formacion de seres
éticos, democraticos y transformadores de la sociedad. Por ello “La evaluacién como tal es
un proceso que describe e interpreta la naturaleza, condiciones y relaciones internas y
externas de los sujetos e instituciones que intervienen en la accion educativa con la finalidad
de buscar el cambio cultural en la direccion de los fines de la educacion” (Nifio y otros,
1996).

A modo de conclusion se puede definir la evaluacién del aprendizaje como un proceso
integral y dinamico, que permite llegar a la comprension de realidades a través de diferentes
campos del conocimiento como la pedagogia, la psicologia, las ciencias sociales y la
filosofia entre otros. Esta integracion de saberes se da para superar conceptos tradicionales
sobre el aprendizaje mas alla del simple aprendizaje como adiestramiento.

Segun los planteamientos de Santos (1996), la evaluacion cumple varias funciones, entre
ellas se encuentra la evaluacion como un proceso de retroalimentacion que ha de servir para
reorientar los procesos de aprendizaje, planeacion, ensefianza, relaciones con la comunidad,
entre los profesores y la institucion. Como se demuestra en la Figura 5, de cuéles son los
elementos de la retroalimentacion en la evaluacion desde la pedagogia critica.
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Esta caracterizacion de la evaluacion permite ver una oportunidad para reconocer y
validar los procesos que se desarrollan dentro de la Institucion, determinar si éstos estan
acordes a las necesidades del entorno y van de la mano con los requerimientos de la
comunidad educativa; es decir, si ayudan a satisfacer las necesidades de dicha comunidad.

De igual manera, involucra a la misma, como agente relevante del proceso educativo,
porgue en este punto es muy importante reconocer que la institucion, no sélo la componen
los estudiantes, docentes y directivos, sino también a la comunidad; a los padres de familia y
todos aquellos actores invisibles; es decir aquellos que no estan directamente vinculados al
proceso de la escuela, pero que la rodean y crean percepciones alrededor de la misma.

Es ahi donde la evaluacion como realimentacion cobra relevancia, al permitir repensar si
los procesos desarrollados por la Institucion estan encaminados a transformar realidades
dentro y fuera de la misma, con miras a lograr un cambio significativo que trascienda a la
sociedad y al tiempo, posibilitando que a través del analisis del desarrollo de los procesos de
la Institucidn, se creen nuevas y eficaces alternativas de solucion.

Se relaciona directamente con la practica pedagdgica, ya que busca reconocer los
resultados de los conceptos dados, que el evaluado ha interiorizado. La evaluacion tiene un
propdsito como toda préactica, y generalmente busca reconocer el aprendizaje, utilizando
distintos recursos tanto fisicos como metodologicos, formas de evaluacion e incluso los
productos.

La evaluacién segun Tamayo (2010), es un juicio de valor que se estructura con
diferentes criterios Pedagdgicos, teniendo en cuenta la informacion suministrada sobre el
proceso de formacion, y la cual de igual manera busca como parte de su objetivo, encontrar
falencias que a futuro se pueden mejorar, “no es la simple y mecanica medicion de
resultados”. Esta vision recorta y descontextualiza la complejidad de la practica evaluativa
tanto por lo que evalta (contenidos basicos en lectoescritura y matematicas) como por la
manera como lo hace (aplicacién masiva de un instrumento estandarizado) asi como también
por su finalidad (comparar, sancionar, jerarquizar, justificar la inversion, rendir cuentas al
estado). Pero sobre todo porque legitima un estilo de ensefianza asociado a esta forma de
evaluacion que perpetta una vision desde la tecnologia educativa y el disefio instrucciones,
que creiamos superada desde los afios 80 (Tamayo 2010).”

En sintesis, las concepciones de las practicas evaluativas del aprendizaje, desde la

39



pedagogia critica, tienen presente el contexto y cultura institucional de cada uno de sus
actores, tienen presente elementos como: el curriculo, la didactica, segun las creencias,
significados de los docentes como orientadores y dinamizadores de los procesos de

ensefianza y aprendizaje (Figura 6).
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Figura 5 Componentes desde una pedagogia critica. Elaboracion Propia.
A continuacion, se dan a conocer las principales concepciones de evaluacion por objetivos
en el aula, procesos de calidad, rendicion de cuentas, procesos formativos y las

implicaciones sobre las concepciones de practicas evaluativas en los procesos de ensefianza
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y aprendizaje de las matematicas, organizadas por cada una de las categorias y subcategorias

que sustentan este trabajo de grado en la Tabla 1

Tabla 1 Concepciones de practicas evaluativas del aprendizaje. Elaboracion propia.

Categoria

Definiciones

Evaluacion en el aula desde
concepciones de calidad
educativa

Seg(n Tiana (1999, p19) "Ya no basta simplemente con evaluar diversos aspectos de la realidad
educativa (aunque haya que seguir haciéndolo), sino que parece llegado el momento de vincular esa tarea
a una reflexion sistematica sobre ese concepto tan ambiguo, polisémico, complejo y huidizo que es el de
calidad"

Para Skinner (1968) la evaluacion esta enfocada hacia el resultado, medible y cuantificable, de unas
pruebas en las que se trata de repetir de forma mecanica lo visto en clase anteriormente.

Para Stobart (2010) una de las particularidades de una evaluacion de calidad y exitosa es el necesario
empleo de la retroinformacion

Evaluacion enel aula en los
procesos de ensefianza y
aprendizaje

Segin Coll, Barbera y Onrubia (2000): [....] de la misma manera que no tiene mucho sentido, en el dmbito
de la educacion escolar, desgajar la ensefianza del aprendizaje, tampoco lo tiene desvincular la Evaluacion
de los procesos de ensefianza y aprendizaje a los que indefectiblemente se refiere y de los que
inevitablemente forma parte [...] las situaciones y actividades utilizadas para evaluar qué han aprendido
los alumnos forman parte, a todos los efectos, del conjunto de situaciones y actividades que despliegan
profesores y alumnos en el aula con la doble finalidad de promover y conseguir una apropiacion lo mas
significativa posible de los contenidos (p.112 ).

Para Gimeno Sacristan y Pérez Gomez (1996), evaluar hace referencia a cualquier proceso por medio del
que alguna o varias caracteristicas de un alumno, de un grupo de estudiantes, de un ambiente educativo,
de objetivos educativos, de materiales, profesores, programas, etc., reciben la atencion del que evallia, se
analizan y se valoran sus caracteristicas y condiciones en funcién de unos criterios o puntos de referencia
para emitir un juicio que sea relevante para la educacion (p. 334).

Para Escamilla (2009), la evaluacion es un proceso de trabajo continuo, sistemético flexible y participativo
orientado a valorar la evolucion de los aprendizajes de los alumnos, y a tomar las decisiones necesarias
para mejorar el disefio y desarrollo de la accién educadora de acuerdo con las necesidades y logros
detectados en los procesos de aprendizaje de los alumnos (p. 197).

Para Alvarez, (2008) S6lo cuando aseguramos el aprendizaje, podemos asegurar la evaluacion, la buena
evaluacion que forma, convertida ella misma en medio de aprendizaje y expresion de saberes. Sélo
entonces podremos hablar con propiedad de evaluacion formativa (p. 12).

Castillo (2002, p.11). Esta siendo largo el camino y muy lento el avance del profesorado en su practica
docente y evaluadora, para pasar de una evaluacion casi centrada exclusivamente en un control del
aprendizaje, a una evaluacién cuyo potencial didctico esta en su capacidad de dinamizar y regular la
actividad educativa, que conjuntamente ejecutan y construyen el profesor y el alumno para desarrollar el
conocimiento (Castillo Arredondo, 2002, p. 11).

Las definiciones anteriores, son los elementos teéricos que se asumen en este estudio,
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para el andlisis e interpretacion de la informacion, de las concepciones de evaluacion del
aprendizaje en el aula y posicién investigativa desde el paradigma interpretativo
hermenéutico. Los cuales, a su vez, responden a las subcategorias que se presentan en este
trabajo de grado.

En la siguiente tabla de préacticas evaluativas, se describen las concepciones que se

presentan en este estudio desde Perrenoud, Diaz, Mercado ver Tabla 2.
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Tabla 2 Definiciones de préacticas evaluativas en el aula. Elaboracion propia.

Categoria Definiciones

Para Cronbach (1963), la evaluacion deberfa utilizarse también para ayudar a los docentes a tomar
decisiones para reorientar el proceso de ensefianza.

Segun Cronbach (1963), proceso de recopilacion y utilizacion de la informacion para tomar decisiones.

Definiciones de evaluacion
que se basaenla
informacion para la toma de
decisiones

Para Stufflebeam y Shinkfield (1987): Proceso de identificar, obtener y proporcionar informacion Util y
descriptiva acerca del valor y el mérito de las metas, la planificacion, la realizacion y el impacto de un
objeto determinado, con el fin de servir de guia para la toma de decisiones, solucionar los problemas de
responsabilidad y promover la comprension de los fenémenos implicados.

Para Valda (2005), un proceso permanente de informacion y reflexion que permite al docente conocer el
nivel de logro de los estudiantes en funcion de las competencias, emitir un juicio valorativo, otorgar una
calificacion y tomar decisiones sobre el curso de las actividades pedagdgicas para mejorarla (p.56).

Para Alvarez (2008). No existe infraestructura ni apoyatura formal [...]. No existen formulas mégicas,
solo queda ensayar razonablemente formas alternativas que garanticen aprendizaje reflexivo” (p. 102).

Definiciones que subrayan
la importancia de la

’ Segln Tamayo ( 2010), el propdsito de la evaluacion cualitativa es el de comprender la situacion objeto
metodologia.

de estudio mediante la consideracion de las interpretaciones, intereses y aspiraciones de quienes en ella
interactlian, para ofrecer la informacion que cada uno de los participantes necesita en orden a entender,
interpretar e intervenir del modo més adecuado los problemas analizados.

Perrenoud (2011) sefialan “un espacio propicio a menudo para lo retrospectivo”

Para Perrenoud (2011) "Reflexionar durante la accidn consiste en preguntarse lo que pasa o va a pasar, lo
que podemos hacer, lo que hay que hacer, cual es la mejor tactica, qué orientaciones y qué precauciones
hay que tomar, qué riesgos existen, etc.” (p 30).

Para Diaz (2012), se incluye el desempefio del docente en su cotidianidad en el aula de clases, donde se
lleva a cabo el acto pedagdgico como tal apoyado en la didéctica y las capacidades propias de cada

Précticas evaluativas en el docente que se encuentra con la diversidad en los grupos de estudiantes (p.11).

aula Segun Mercado (2012) se trata de un saber cotidiano producto de la experiencia en una dimension social

y cultural amplia, pero que se particulariza, pues es el sujeto quien lo usa y lo recrea en condiciones
sociales concretas.

“... entendidas como procedimientos, acciones y estrategias que permiten regular las interacciones en el
aula de clase... implica decidir como conducir el aprendizaje de los estudiantes, se proponen
conocimientos que se consideran importantes para quienes aprenden...” (Agudelo et al. 2011, p.3).
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CAPITULO Ill
6. METODOLOGIA

En este apartado, se presentan los aspectos relacionados con el disefio metodoldgico:
paradigma, enfoque, método, técnicas e instrumentos de recoleccion de informacién, ademas
de cada una de las fases para el andlisis de la informacidn, desde la codificacion,
categorizacion, tratamiento de los datos, interpretacion, por medio del hilo conductor de
coherencia y linealidad de las preguntas orientadoras, objetivos de la investigacion,

referentes teoricos y fases de cada uno de los momentos metodoldgicos (Figura 7).

Enfoque:
Cualitativo

Paradigma:
Hermenéutico
Interpretativo

Método:
Etnografico

Analisis cualitativo
critico desde Elliot
Eisher

Figura 6 Disefio Metodoldgico. Elaboracion Propia.

6.1 Linea de investigacion - Educacion y Gestion en Educacion liderazgo
En esta linea de investigacion, se orientan los procesos de formacion en gestion

educativa, su hilo conductor de trabajo, se basa en el desarrollo de habilidades, capacidades
y competencias para la administracion del conocimiento, el cual permite transformacion e
innovacion desde la reflexion del quehacer social, con una mirada critica y social, por medio
del desarrollo investigativo en cada una de las gestiones

6.2 Paradigma Hermenéutico Interpretativo
En concordancia se adopta el paradigma hermenéutico interpretativo que desde

Vasilachis (2006), se reconoce la necesidad de interpretar los sentidos y significados del

tema abordado, continta con la descripcidn de los instrumentos empleados para la



recoleccion de informacion, las fuentes y la comunidad de estudio seleccionada. Por altimo,
aclara las técnicas determinadas de organizacion que se basan en el postulado de Bardin
(1998) que convoca a categorizar y subcategorizar la informacion segin las preguntas
problémicas, orientadoras, que dan cuenta de la secuencia para responder la pregunta
problema, desde la coherencia con los objetivos y etapas del método de investigacion. De
este modo, para facilitar el andlisis de la informacion se asumira la propuesta de Eisner
(1998), de pedagogia critica educativa en la que se estudia la realidad a partir de cuatro
momentos particulares: descripcion, interpretacion, valoracion y tematizacion de los datos
obtenidos en los instrumentos aplicados.

6.3 Enfoque: Cualitativo
Se desarrolla adoptando el Enfoque de investigacion cualitativa que “identifica la

naturaleza profunda de las realidades, su estructura dindmica, aquella que da razon plena de
su comportamiento y manifestaciones de la comunidad de estudio” (Fernandes et al, 2016).
Por tanto, se construye un estudio frente a las concepciones de evaluacion del aprendizaje en
practicas que desarrollan los docentes del nivel tercero, en el &rea de matematicas del colegio
Ciudadela Educativa de Bosa.

Entendiendo que el enfoque cualitativo es pertinente “en situaciones naturales, intentando
dar sentido o interpretar los fendmenos en los términos del significado que las personas les
otorgan” (Vasilachis, 2006:24) se pretende describir las ideas conceptuales que los docentes
de esta area poseen frente a la evaluacion y se intenta a su vez comprender las relaciones
entre las précticas evaluativas en el area de matematicas por parte de los docentes a partir de
sus concepciones. Este trabajo reafirma la intencién de construir conocimiento a través de la
descripcion e interpretacion de fendmenos reales y pertenecientes al &mbito educativo
especificamente en la evaluacion del aprendizaje en el aula.

En el desarrollo de esta investigacion se confirma la concepcion mecanica que algunos
docentes muestran al momento de referirse a la evaluacion, en términos de calificaciones y
formas de medicion instrumental. Especificamente en el area de Matematicas se ha optado
durante décadas por generar préacticas evaluativas que siguen perpetuando técnicas
estandarizadas, que alejan los procesos reflexivos y valoraciones criticas, en las que se halle
una evaluacion realmente formativa y cualitativa desde todas las dimensiones de los

estudiantes.
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El enfoque es cualitativo desde la postura de Fernandes, et al (2016) donde todo estudio
cualitativo se preocupa e interesa por conocer los procesos, dindmicas, desde una realidad
especifica. En el campo de accion de metodologia cualitativa educativa; su objetivo es
permitir reflexion desde las practicas pedagdgicas, politicas, innovacidén y mejoramiento en
la educacion. En esta misma linea de pensamiento se reconoce la relevancia de interpretar,
describir, para dar una caracterizacion del tema abordado desde la veracidad de los
significados, en un ambiente natural, desde un método etnogréafico, su principal objeto de
estudio es descubrir las realidades partiendo de la concepcion y la vision del protagonista
(Densin y Lincoln, 2005). Las técnicas a implementar son: observacion participante,
entrevistas semi-estructuradas y a profundidad, los principales instrumentos de recoleccion

de informacion seran los registros de campo, rejillas de observacion, documento de la



entrevista. Desde una postura de un paradigma Interpretativo hermenéutico.

En este sentido, la indagacion de este trabajo de grado no intenta establecer criterios fijos
para caracterizar el objeto de estudio, por el contrario, pretende generar reflexiones y
comprensiones con sentido a partir de la descripcion e interpretacion de la realidad del
contexto abordado, evidenciando diversas experiencias que necesitan de un analisis
intrinseco frente a la evaluacion en la clase de Matematicas. Asi, las voces de los docentes y
estudiantes al igual que las situaciones observadas formaran un contexto necesario de
interpretacion frente a lo que esté sucediendo en torno a las practicas de evaluacion de los
docentes en la clase de Matematicas, por lo tanto es de gran importancia tener en cuenta los
“rasgos mas caracteristicos de la investigacion cualitativa: a) el interés por el significado y la
interpretacion, b) el énfasis sobre la importancia del contexto y de los procesos, y ) la
estrategia inductiva y hermenéutica” (Maxwell 2004, citado por Vasilachis 2006).

6.4 Método Etnografico

La etnografia que se va desarrollar es de corte educativa. Etimolégicamente el término
etnografia proviene del griego “ethnos” (tribu, pueblo) y de “grapho” (yo escribo) y se
utiliza para referirse a la “descripcion del modo de vida de un grupo de individuos” (Woods,
1987). Es uno de los métodos cualitativos mas recomendados para ser implementados en las
investigaciones y mas cuando el escenario especifico es la escuela, el aula una “unidad
concreta de estudio”. (Rodriguez, 2005). Existen complejidades dependiendo de la unidad
social que se quiera abordar, de las cuales se derivan unas macro etnografias, las cuales
pretenden la descripcion e interpretacion de las sociedades. En este trabajo de grado
atendiendo a Spradley (1979;1980) se desarrolla una micro etnografia en el Colegio
Ciudadela Educativa de Bosa en el nivel tercero.

El método etnografico presenta caracteristicas concretas como son: Caracter
Fenomenoldgico, es decir, las diferencias que existen o se pueden dar dentro de una misma
cultura. Indagar como los actores a través de sus interacciones sociales forman los
significados, comportamientos de su realidad social. Requiere de la permanencia del
etnografo en el escenario de estudio. Asi mismo, un estudio etnografico tiene presente los
puntos de vista internos (comunidad de estudio), y pedagogia externa la del investigador.
Tiene un caracter “inductivo, holistico” (Taylor y Bagdan, 1987). Tiene presente como

factor determinante la experiencia, por medio de la observacion participante como técnica
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fundamental para obtener informacién. (Woods, 1987 y Smith y Glass, 1987)

Los estudios de investigacion con método etnografico educativo ha permitido desde los
afio 70 hasta la actualidad una mirada global de las dinamicas que suceden alrededor de la
escuela, especificamente en el aula, con cada uno de los actores que establecen una
comunidad escolar: padres de familia, estudiantes, docentes, y poder movilizar no solamente
desde una interpretacion y descripcion teorias epistemolégicas desde diferentes escuelas
epistemologicas lo que se sucede en lo que se denomina escuela, ocasionando la “ruptura de
paradigmas” Kuhn.

6.5 Técnicas y estrategias de recoleccion de informacién
Para “hacer etnografia” Pulido y Prados (1999:322), se debe tener presente una sucesion

de fases, que se ejecutan durante un tiempo dependiendo el alcance y objetivo de la
investigacion. Las fases a tener presente en este trabajo de grado son: La determinacion de
las técnicas (observacion participante, entrevistas semi-estructurada y a profundidad)
seleccion y planeacion de los instrumentos que se van a implementar, la recoleccion y
preparacion para el analisis de datos, lectura y observacién, procesamiento de la informacién
en organizacion en unidades de analisis, por Gltimo, elaboracién del informe.

La primera técnica de aplicacion es la observacion participante, donde el investigador
puede observar y registrar cada uno de los comportamientos que se desarrollan en la micro o
macro etnografia, quiénes son la comunidad de estudio, en qué momento se desarrolla, en
donde, el para qué y el porqué, en esta linea de pensamiento se tiene presente los aportes de
Cruz (2007) quien define la observacion participante como : “La técnica de la observacion
participante se realiza a través del contacto del investigador con el fendmeno observado para
obtener informaciones sobre la realidad de los actores sociales en sus propios contextos”. A
través del uso de esta técnica se ha verificado que la observacion participante tiene dos
momentos particulares y primordiales: la primer técnica es “La observacion participante
consiste en dos actividades principales: observar sistematica y controladamente todo lo que
acontece en torno del investigador y participar en una o varias actividades de la comunidad
de estudio” (Guber, 2001: 57). Desde esta pedagogia, la accion de participar inicia desde
estar en el lugar, ser testigo de cada una de las dindmicas sociales que se establecen desde los
cddigos tareas que posea el objeto de estudio, hasta llegar a unos diversos niveles o grados

de involucramiento.
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La segunda técnica es la entrevista semi-estructurada: para la aplicacion de esta técnica,
se realizo a partir de un guion, de preguntas abiertas (diez en total), en donde cada uno de los
seis docentes expresaban cada una de sus creencias, y /o concepciones. Las preguntas
disefiadas, estaban orientadas desde la reflexion y el conocimiento de las concepciones de
evaluacion del aprendizaje y la incidencia de las mismas en las précticas evaluativas en los
procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

Por consiguiente, para contrastar las concepciones de précticas evaluativas en el aula, se
parte desde la reflexion, practica exitosa desde la pedagogia critica y la coherencia,
congruencia con el Sistema de Evaluacion de la IED, Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.
Las entrevistas, desde el enfoque cualitativo presentan caracteristicas flexibles, abiertas,
espontaneas, coordinadas con la temética de estudio. Por tal motivo, se realizan entrevistas
semi-estructuradas y a profundidad a cada uno de los docentes, desde los lineamientos del
SIE, el PEI, con respecto a las concepciones de evaluacion del aprendizaje. Los instrumentos
utilizados en este trabajo de grado son:

- El diario de Campo: es un instrumento de vital importancia para el etnégrafo, se
inicid hablar de diario de campo como una libreta de notas o cuaderno que se
escriben a diario, se pueden llevar de forma manuscrita o imprenta dependiendo de
los recursos con los cuales cuente el etndgrafo. Tiene diversas funcionalidades como
medio de registro de cada uno de los datos a analizar sucesos en la investigacion y
reflexién, comprension del problema estudiado, el estilo de escritura es dependiendo
el etndgrafo quien le imprime sus caracteristicas personales, en algunos momentos
puede llegar a ser una conversacion consigo mismo. Por lo tanto, se va registrando de
forma escrita lo que esta sucediendo, interpretando, comprendiendo, se va
complejizando en la medida que avanza cada una de las fases de la investigacion.

- Las rejillas de observacion es el instrumento por el cual, se establece la reflexion de
las practicas evaluativas en el aula, por medio de doce criterios de la clase, en cada
uno de los momentos de la misma: parte introductoria, desarrollo y cierre. (Ver anexo
9)

- Guion de las entrevistas: Consta de doce preguntas abiertas, organizadas por
categorias: las concepciones de evaluacion del aprendizaje y las practicas evaluativas

en el aula, en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas. (Ver
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anexo 1)

6.6 Organizacion de la investigacion

A continuacion, se presenta un esquema grafico que permite comprender la forma como
se organizd la investigacion en cuatro fases (Figura 8). En la primera fase, denominada
preparatoria se dan dos etapas: una reflexiva en donde se dio la construccion de las
preguntas a partir de las necesidades desde los actores educativos de la IED Colegio
Ciudadela Educativa de Bosa, problemas y objetivos, revision documental o estado del arte.
En la segunda fase de trabajo de Campo se estructurd desde las etapas del método
etnografico, los cuales fueron: 1. La determinacion de las técnicas (observacion participante,
entrevista semi- estructurada y a profundidad). 2. Seleccién y planeacién de los instrumentos
que se van a implementar (Diario de campo y rejilla de observacion, preguntas orientadoras
para las entrevistas) 3. La recoleccion y preparacion para el andlisis de datos, 4.
Procesamiento e interpretacion de la informacion desde la interpretacion desde el
procesamiento de datos etnografico y cualitativo desde Einster 1998. En la tercera fase
Ilamada analitica siguiendo las etapas del método etnogréfico, se utilizé el software de atlas
ti version 2008 para la codificacion, categorizacion, siguiendo los postulados tedricos de
Bardin, para el tratamiento de la categorizacion, reconocer los hallazgos que se dan desde los
datos a través de la triangulacion a partir de la teoria, los datos, y las politicas institucionales
en el sistema de evaluacion institucional. En la fase informativa y de conclusion se elabord el

informe de estudio de investigacion.
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Etapa
Reflexiva ¢
Disefio Marco Método Etnografico
conceptual y tedrico e —
Codificacion: Sofware de Atlas ti version 2008

/ Categorizacion desde Bardin

Analisis e interpretacion
desde Elliot Einsner con
los cuatro momentos de
la perspectiva critica

Triangulacion de
técticas y autores por
matrices de relacion

Anélisis e interpretacion desde Elliot Einsner

A
I
-9
%)
3
§
U

Fases de la
investigacion

Anélisis desde
preguntas
oreintadoras, objetivos
y categorias

Estado del arte, de concepciones de
practicas evaluativas en el aula

¢ Marco tedrico y conceptual desde 0w
40

W.
« 7

la pedagdgia critica de la
evaluacion del aprendizaje

\ Investigacion Cualitativa: Enfoque, paradigma, método

Elaboracion de matrices
de relacién tedrica

Elaboracion del informe

Figura 7 Fases de la investigacion. Elaboracion propia.

6. 7 Descripcion Comunidad de estudio
El Colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED se encuentra localizado en el barrio el

Porvenir perteneciente a la UPZ 86, esta institucion educativa se creo en el afio 2008 como
resultado de un proyecto disefiado por la Secretaria de Educacion denominado ‘‘Colegios
Publicos de Excelencia para Bogota®’. La direccion de ubicacion de la IED es la calle 52
sur No 97 C-35, la prestacion del servicio es de caracter mixto de caracter oficial,
calendario A con jornada completa y media fortalecida, actualmente presenta convenios
con el SENA, para los grados de décimo once, en los diferentes lineas de trabajo acorde al
PELI. El proceso de construccion de la institucion se efectud desde la colaboracién de
entidades, equipo de gestion de: docentes, padres de familia y mas de 2.000 estudiantes
procedentes de diferentes sectores de la localidad cuyo objetivo era iniciar o continuar con
sus estudios. Segun el Proyecto Educativo Institucional (2018), con una planta docente de
300 colaboradores de diversas areas del conocimiento. Durante los ultimos once afios la
institucion ha creado un perfil de cada uno de los actores educativos, sustentado en el

sentido social de la educacion publica, a partir de la pedagogia critica, y el constructivismo



social, ahora con una linea de trabajo desde la Ensefianza para la compresion.

La elaboracion del contexto fundamentada en el Proyecto Educativo Institucional
permitié evidenciar que existe una gran soporte tedrico y metodoldgico por parte de los
actores educativos docente, padres de familia, estudiantes, desde la organizacion
administrativa de los procesos de ensefianza se dio una organizacion de la ensefianza por
ciclos escolares; formulacion de curriculos pertinentes con nuevas metodologias de
ensefianza la EPC (Ensefianza para la Comprension); implementacion de las Tecnologias
de la informacién y la comunicacion para el desarrollo curricular; Modelo a partir de una
pedagogia critica a traves del constructivismo, (Colegio Ciudadela Educativa de Bosa,
2017). Para los afios de 2008 a 2011 de acuerdo con el Modelo de Excelencia en la Gestion
Escolar en la IED, se inicia la elaboracion de los medios de evaluacion contemplados en el
SIE partiendo de los lineamientos del decreto 1290 de 2009, reestructurado anualmente.

Es considerada la institucién Educativa Distrital mas grande y con mayor cobertura en
educacion del Distrito, con alrededor de 3000 estudiantes en total de jornada mafiana y
tarde, el Proyecto Educativo Institucional esta realizando cambios significativos al SIE.
Este trabajo de grado ha sido emprendido tras evidenciar la necesidad urgente de
caracterizar las concepciones evaluativas de los docentes y como estan implicitas en las
practicas evaluativas en el aula en los procesos de ensefianza aprendizaje en el area de
Matemaéticas por los resultados validados en la Prueba saber Tercero, requerimiento
institucional como area de mejora, teniendo en cuenta el Proyecto Educativo Institucional
desde una pedagogia critica, para ello se hicieron observaciones a los docentes durante las
clases de educacion matematicas del grado tercero (nifios entre 9 y 10 afios), del Colegio
Ciudadela Educativa de Bosa, a fin de lograr una caracterizacion de los sucesos que alli
acontecen en torno a las concepciones evaluativas del aprendizaje y como estan implicitas
en las practicas de evaluacién en el aula procurando forjar nuevas reflexiones que den paso
a una formacion desde los lineamientos .

Se realiza una descripcion detallada de la metodologia planteada para alcanzar cada
objetivo especifico propuesto, que permite seguir el hilo conductor de la investigacion para

llegar al objetivo final, reconociendo los métodos e instrumentos utilizados.
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~ CAPITULO IV
7. ANALISIS DE RESULTADOS

A continuacion se realiza una descripcion detallada de cada una de las fases con sus
respectivas etapas, que evidencia la coherencia, congruencia y el hilo conductor de este
trabajo de grado, para alcanzar el objetivo propuesto.

7.1 En la primera fase denominada preparatoria

Preguntas
Orientadoras

Objetivos
Especificos

Técnicas

Instrumentos- validado por
cuatrodoctores PhDen
educacién

Etapareflexivay
de disefio

Figura 8 Fase Preparatoria. Elaboracién propia

Esta fase presenta dos etapas importantes una reflexiva y de disefio, las cuales evidencian
la coherencia y congruencia investigativa (Figura 9). De este modo, en la etapa reflexiva se
realiz6 el hilo conductor de preguntas orientadoras, objetivo general y especificos,
planeacion de técnicas con sus respectivos instrumentos en concordancia al método
etnografico, en secuencia con cada uno de los momentos de la investigacion, desde el
enfoque Cualitativo. Se realiza una tabla de correlacion y congruencia metodoldgica. La
comunidad de estudio son seis docentes del nivel tercero, llevado a cabo por cada docente,
dos observaciones participantes en los siguientes tiempos: al inicio y finalizacion de los
trimestres primero y segundo, en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, a través de la caracterizacion de las concepciones evaluativas del aprendizaje y
cdmo estan implicitas en las practicas evaluativos en el aula desde la pedagogia critica,

segun lo establecido en el PEI Y SIE institucional.
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Tabla 3 Ruta de coherencia y validez investigativa para el analisis metodolégico. Elaboracion propia.

Preguntas
Orientadoras

Técnicas Instrumentos

Etapas del método
Etnogréfico de
Investigacion

¢ Cuales son las
concepciones de la
ensefanza de
evaluacion del
aprendizaje en el area
de matematicas de los
docentes del nivel
tercero de la IED
Colegio Ciudadela de
Bosa desde la
perspectiva critica?

Objetivos

Especificos

Identificar las
concepciones y

practicas de evaluacién
en el aula que tienen
los docentes respecto a
los procesos de
ensefianza y
aprendizaje de las
matematicas desde una
perspectiva critica.

Observacion
Participante

Diarios de campo
(24)
Ver Anexo

Rejillas de
Observacion
(24)

Ver anexo

Diagnosticar y
descubrir una
necesidad tematica
problema.

La determinacion
de las técnicas
Seleccion y
planeacion de los
instrumentos que se
van a implementar.

Validez de
instrumentos por 4
doctores (PhD) en
educacion.

¢ Qué concepciones de

Describir las

Observacion Diarios de campo

La determinacion

practica  evaluativa concepciones y las Participante (32) de las técnicas
tienen los docentes del précticas de evaluacion Ver Anexo Selecciony
nivel tercero de la en el aula que tienen planeacion de los
IED Colegio los docentes respecto a Rejillas de instrumentos que se
Ciudadela de Bosa? los procesos de Observacion van a implementar.
ensefianza y (32)
aprendizaje de las Ver anexo Validez por 4
matematicas. doctores (PhD) en
educacion.
¢Qué caracteriza las Caracterizar las Entrevista Formato de La determinacion
concepciones de concepciones de Semi- preguntas de de las técnicas
evaluacién en el aula evaluacion en el aula estructurada  entrevista Seleccion y
y como esta de los docentes, desde ya planeacion de los
caracterizacion se una perspectiva critica profundidad instrumentos que se
refleja en la practicas acorde al  modelo van a implementar.
evaluativas gue pedagogico de la IED

realizan los docentes
en los procesos de
ensefianza y
aprendizaje de las
matematicas, de los
docentes del nivel
tercero de la IED
Colegio Ciudadela de
Bosa?

Colegio Ciudadela
Educativa de Bosa.

¢Qué  relacion o
interaccion existe
entre las normas

institucionales del SIE
en los procesos de

Contrastar las
concepciones 'y las
practicas sobre

evaluacion en el aula
respecto a los procesos

Entrevista
Semi-
estructurada

Rejilla de

La determinacion
de las técnicas
Seleccion y
planeacion de los
instrumentos que se
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evaluacion en el aula
y las concepciones y
las practicas
evaluativas de los
docentes en el aula
desde una perspectiva
critica?

de ensefianza y Observacion
aprendizaje de las
matematicas, con el
sistema de evaluacion
institucional de la IED
Colegio Ciudadela
Educativa de Bosa.

Diarios de
Campo

van a implementar

Analisis de
concepciones de
evaluacién y su
implicacion en las
practicas
evaluativas en el
aula a través de
matriz de cruce
doble vertical
(Preguntas) y
horizontal
(respuesta de la
comunidad de
estudio)

7.2 Fase de trabajo de campo

En esta fase se llevo a cabo la aplicacion de cada uno de los instrumentos a seis docentes

de nivel tercero de la IED Ciudadela Educativa de Bosa (Figura 10), quienes fueron

seleccionados como comunidad de estudio, son docentes que orientan todas las areas del

conocimiento, presentan diversa formacion académica, se inicia desde Normalista Superior

en Educacion y el mas alto nivel de Formacidn es Magister; por consideraciones éticas de la

informacion se realiza un codigo para el tratamiento de la informacion de cada docentes y se

firma el consentimiento informado (Ver Anexo 2).

Diarios de campo

Analisis y
categorizacion
tedrica desde
BARDIN

Rejillas de
Observacion

FASE DE CAMPO:
validez de
instrumentos por
4 PhD. Fonacidn
doctoral.

APLICACION

Codificacion y
categorizacion
software atlas ti

Entrevistas
semiestructurada

Matriz de cruce
de preguntas
(vertical) y
respuestas

(Horizontal).

Entrevista a
profundidad

Figura 9 Fase de campo. Elaboracion Propia
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Tabla 4 Identificacion de la comunidad de estudio, para el tratamiento de la informacion.
Identificacion, (por confidencialidad con los datos personales de los docentes se omitira su nombre
real, en cada uno de los instrumentos).

DOCENTES Identificacidn de codigo para tratamiento de
la informacion.
Docente 1 D101
Docente 2 D202
Docente 3 D303
Docente 4 D404
Docente 5 D305
Docente & Do06

7.3 Fase Analitica

Categorias y subcategorias de estudio

Analisis
categorial de

Laurence
Bardin

Software
Atlas ti

Fase Analitica:
tratamiento de la
informacion

Figura 10 Fase analitica. Elaboracion propia

En esta fase se tiene como prioridad identificar las categorias y subcategorias necesarias,

para dar inicio a un estudio de la informacion, que permita una sistematizacion y analisis

coherente (Figura 11). Para la organizacién de la informacion se acogera el “analisis



categorial” (Bardin, 199, 28).

De acuerdo con el autor el método de las categorias permite la clasificacion de elementos
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de significacion constitutivos del mensaje. Para el desarrollo de este trabajo de grado surgen

las categorias y sus correspondientes subcategorias que emergen con la indagacion a los

docentes del nivel tercero del colegio Ciudadela Educativa de Bosa a través del software

ATLAS ti, (version 8 para Windows), al igual que las observaciones de clase. A

continuacion, se muestra la organizacion por categorias y subcategorias:

Tabla 5 Categorias y subcategorias de andlisis desde software ATLAS ti, (version 8 para Windows).

Categoria

Subcategoria

Cddigos

Concepciones de
Evaluacion en el
aula

1.1 Evaluacién Formativa

Proceso integrador, continuo, dialdgica, reflexivo,
sistemético, participativo, integrador.

1.2 Evaluacién Cualitativa

Evaluacion como actividad critica, dinamica,
comunicativa, catalizador, holistica.

1.3 Evaluacién Sumativa

Evaluacion enfocada al resultado, medible,
cuantificable, instrumento de control, rendicion de
cuentas, castigo.

1.2 Evaluaciéon como
rendicion de Cuentas

Indicadores de aprobacion, indices de calidad,
informes, medicién de rendimiento escolar,
obligatoriedad de la responsabilidad docente.

1.4 Evaluacién como
instrumento de mejora

Transformacion curricular, didactica. Innovacion
pedagdgica.

Précticas
Evaluativas en el
aula

2.1 Practica Reflexiva

Conjunto de saberes individuales y colectivos,
experiencias situaciones.

2.2 Practica Reflexiva desde

la accion

El docente lo recrea en condiciones concretas,
Compromete el actuar, hacer, conocer el contexto
educativo.

Saber cotidiano producto de la experiencia

2.3 Practica Exitosa

Conocimiento comun hasta llevarlo a un
conocimiento cientifico.

Articulacién del conocimiento con la experiencia.
Procedimientos acciones que regulan las
interacciones de la clase.

Promueve capacidades para argumentar, analizar,
proponer, disefiar, preguntar.

Comunicacion asertiva.

Valorar el pensamiento critico.

Capacidad de resolucién de problemas
experienciales y tedricos

Respeto y compromiso ético.




Categorias Emergentes:
Evaluacion diagnéstica como concepcidn inicial en la construccién del saber.

Practicas de evaluacion en el aula desde la inclusién en estudiantes con NEE.

Fase 4 Interpretacion y conclusion de la informacion cualitativa, desde Elliot Eisner
desde una Pedagogia Critica:

Interpretacion Cualitativa
Critica de Elliot Eisner 1998.

Tematizacion: Hallazgos
comunes y aportes en la
construccion de
conocimiento.

Evaluacion: El juicio de valor
desde la comprension.

Interpretacion: Ocurre entre

(o) las teorias y el contexto.
00°

Descripcion: observacion y
descripcion.

Figura 11 Fase de interpretacion Cualitativa. Elaboracion propia

La propuesta de interpretacion de Eisner se fundamenta principalmente desde la
observacién y la descripcion de contextos concretos en diferentes elementos y &mbitos de:
personas, situaciones, documentos, practicas, experiencias, que develen y aporten elementos
en las construcciones de conocimientos, donde la comunidad de estudio edifica su realidad

educativa desde los sujetos, el contexto y la historia (Figura 12). Da la posibilidad al
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investigador de seleccionar y precisar la informacion a analizar e interpretar, sugiere
elementos de consolidacion de informacion por medios esquemas graficos: como tablas,
diagramas, matrices de relacién, esquemas de codificacion. El lenguaje que se usa es
expresivo y descriptivo que demuestra las concepciones, sentimientos, emociones, a partir de
una narrativa argumentativa que indica el desarrollo de los objetivos propuestos, con una
rigurosidad cualitativa de la informacion y los hallazgos.

Después de categorizar la informacion, para el analisis de la misma se acude al modelo de
critica educativa propuesto por Eisner (1998) logrando la comprension del objeto de estudio
con lo cual se recurre a la interpretacion cualitativa de los datos mediante las dimensiones de
la critica educativa propuesta por Eisner (1998), la critica se concibe como el arte de la
revelacion y como el medio para comprender desde una vision emancipadora el objeto de
estudio, ademas, se entiende que la funcién del critico es educativa en tanto se relaciona con
la percepcion y en cuanto profundiza el entendimiento. El autor sugiere presentar y analizar
los resultados de la investigacion a partir de cuatro momentos especificos: descripcion,
interpretacion, valoracion y tematizacion. Lo anterior permitird analizar y dar a conocer las
concepciones de evaluacién del aprendizaje de los docentes frente a las practicas de
evaluacion en el area de matematicas.

Es asi como el autor determina ciertos rasgos de cada momento que se resumiran a
continuacion:

Descripcion.

Segun Eisner (1998), este momento permite un acercamiento al objeto de estudio a partir
de la escritura y narracion, logrando configurar un retrato de las concepciones que los
docentes de Matematicas tienen sobre la evaluacion. Lo anterior se basa en la visualizacion y
emocion que posibilita la escritura de una realidad analizada.

Interpretacion.

De acuerdo con el mismo autor; pretende explicar el significado de lo que se ha descrito,
considerando las teorias existentes, el contexto y la conciencia. De tal manera que se
justifiquen los hallazgos a través de la confrontacion de la teoria y la realidad observada. Por
tanto, facilita comprender la importancia de las concepciones que los docentes atribuyen a la

evaluacion en el 4rea de Matematicas.
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Valoracion

Se fundamenta en hacer “juicios de valor” (Eisner, 1998) al sentido educativo de la
investigacion adelantada, teniendo en cuenta la importancia del contexto. Esta valoracion
permite constituir un enfoque critico frente a las practicas en evaluacion perpetuadas de
manera instrumentalizada en el area de Matematicas.

Tematizacion.

En este ultimo momento se fijan los mensajes recurrentes que son dominantes en la
investigacion, aportando a la consolidacion de unidades de andlisis con las que se pretenden
facilitar la comprension de los hallazgos surgidos de la descripcion, interpretacion y

valoracion.
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CAPITULO V
8. INTERPRETACION DE RESULTADOS/PRESENTACION DE
PROPUESTA

Este capitulo se desarrolla a partir del hilo conductor de preguntas orientadoras, objetivos
especificos, acorde al método etnografico, siguiendo la propuesta cualitativa de Elliot Eisner
en los cuatro momentos: descripcion, interpretacion, valoracion y tematizacion para la
interpretacion desde una pedagogia critica de los referentes tedricos, conceptuales, y
metodoldgicos. En orden cronoldgico se desarrollaron cada uno de los objetivos y preguntas
orientadoras.

Los dos primeros objetivos especificos consistieron en: identificar las concepciones y
practicas de evaluacion en el aula que tienen los docentes respecto a los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas desde una pedagogia critica. Describir las
concepciones y las practicas de evaluacion en el aula que tienen los docentes acorde a los
procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas. Los anteriores objetivos especificos
dan respuestas a las siguientes preguntas orientadoras: ¢ Cudales son las concepciones de la
ensefianza de evaluacion del aprendizaje en el area de matematicas de los docentes del grado
tercero de la IED Colegio Ciudadela de Bosa desde la pedagogia critica? y ¢ Qué
concepciones de practica evaluativa tienen los docentes del grado tercero de la IED Colegio
Ciudadela de Bosa?

Después de aplicar cada una de las técnicas de investigacion y la consignacion respectiva
en los instrumentos como: diarios de campo, rejillas de observacion, documento de
entrevistas. Se establecié la codificacion por medio del Software atlas Ti de las técnicas:
observacion participante, entrevista semi-estructurada a profundidad y surgen las siguientes
categorias para el anélisis e interpretacion de la informacion.

A continuacion, se exponen cada una de las categorias y subcategorias de este estudio:
8.1 Categoria Concepciones de practicas evaluativa en el aula

Subcategoria 8.1.1 Evaluacion Formativa

Descripcién

Los docentes comprenden las concepciones de evaluacion en el aula, primero como un
proceso formativo, sistematico de creencias, y cOmo estas concepciones estan implicitas en

las précticas evaluativas que se desarrollan en el aula, se han consolidado desde experiencias



previas abarcando momentos desde la nifiez en su proceso escolar, asumiendo el rol de
estudiante y posteriormente como profesional de la educacién en la ensefianza; en este
estudio se enfatiz6 en las concepciones de las précticas evaluativas en el area de
matematicas.

Por tal motivo, las concepciones de evaluacion de caracter formativo permiten obtener
informacion sobre los avances y aprendizajes de los contenidos programaticos. Unas de las
principales caracteristicas son: ser continua, sistematica, holistica, que le permitan al docente
reconocer estrategias para las dificultades que se les presenten a los estudiantes, desde una
pedagogia critica debe generar una reflexion tanto a docentes y estudiantes sobre el proceso
de aprendizaje por medio de la retroalimentacion.

Para el andlisis e interpretacion de la informacion se da segun los momentos de la
pedagogia critica de Elliot. A continuacién, se describen cada una de las subcategorias de las
Concepciones de Evaluacion del aprendizaje en el aula:

Subcategoria 8.1.2 Evaluacion Formativa del aprendizaje en el area de matematicas

D101: “...Es importante realizar el proceso_evaluativo a través de juicios significativos
para el docente poder evaluar y también los estudiantes es por eso que considero que se

deben aplicar todos los tipos de evaluacién ”.

D202: ... “Para mi la evaluacién es un proceso formativo que debe ser continuo, es una

estrategia gue le permite a uno avanzar en el proceso de los estudiantes a través de una

evaluacién formativa uno evidencia qué dificultades se presentan con los diferentes temas,
con las diferentes actividades que uno realiza para cada estudiante, para todos los
estudiantes”.

D202:”... Mi concepcion de evaluacion es valorativa de cada uno de los avances no
solamente de los procesos cognitivos sino abarca la totalidad del ser humano que puede

estar sujeto a cambios permanentemente y mas con los nifios con los cuales se trabaja.

D202:... ’la evaluacion formativa le permite a uno no solo esas dificultades
evidenciarlas sino también las fortalezas que tienen los estudiantes y asi mismo crear
estrategias para los que estan *‘fuertes’’, por decirlo de alguna medida en un tema, se le
otorga diversas oportunidades para poder llegar a un verdadero aprendizaje”.

D303:... “considero que la evaluacion es un proceso no que se debe realizar una sola

vez si no que se debe tener en cuenta diferentes aspectos del aprendizaje del estudio del
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estudiante , y también se debe tener en cuenta diferentes aspectos del estudiante, la

participacién del estudiante en clase , la actitud del estudiante también, no solamente

fijarnos como en la parte académica y hacerle también sentir a los estudiantes que no

solamente se evaluada por una nota sino que lo importante es que realmente ellos estén

aprendiendo los diferentes procesos”.

D303:... “la evaluacion es un proceso que se debe realizar durante todo el periodo en la

institucion trimestral académico, no solamente que se haga al final del periodo sino que se

debe ir retroalimentando durante todo el tiempo .

Interpretacion: Teorias, comunidad de estudio.

Las concepciones de practicas evaluativas en el aula, desde la concepcidn de evaluacién
formativa en la comunidad de estudio, presentaron caracteristicas similares: la periodicidad,
registro del desarrollo temético en las clases como es en la ensefianza de las matematicas,
por medio de dos elementos primordiales como: el tipo de aprendizaje y nivel de desempefio
a través de la pedagogia critica en las concepciones de practicas evaluativas en el aula, segun
Alvarez Méndez (2008), “...se siente y se vive como un proceso permanentemente presente
en todos los aspectos de la vida” (p. 41). En el PEI en cuanto al tipo de aprendizaje en el SIE
se consolida a partir del 2016 en: “Saber Saber, Saber Ser, Saber Hacer” (p, 75).

De esta forma, en la ensefianza de las matematicas se asume el error como una
posibilidad de aprendizaje, siempre y cuando se efectué la retroalimentacion necesaria que
lleve a la indagacion y reflexion de las practicas evaluativas en el aula, que para el docente y
el estudiante sean una estrategia de aprendizaje, diagnostico, planeacion de qué ensefiar, para
qué, con qué elementos o recursos y porqué de la toma de decisiones en cuanto a las
estrategias a usar en cada momento, las actividades de indole grupal o individual, el nivel de
interaccion que ocurre con los compafieros y el docente; sean analizados y pensados desde la
reflexion pedagdgica, lo cual evidencio la construccion de conocimiento desde los saberes
previos y la comprensién con los nuevos aprendizajes que se comprenden e interiorizan en
cada uno de los momentos de la clase: inicio, desarrollo y cierre. Los niveles de desempefio
son Cognitivo, Actitudinal y Procedimental. En palabras de Escamilla (2011):

La evaluacion es un proceso de trabajo continuo, sistematico flexible y participativo
orientado a valorar la evolucion de los aprendizajes de los alumnos, y a tomar las
decisiones necesarias para mejorar el disefio y desarrollo de la accion educadora de acuerdo
con las necesidades y logros detectados en los procesos de aprendizaje de los alumnos. (p.
197)



Valoracion: Juicio al servicio de la comprension del investigador.

A partir de los resultados de las entrevistas realizadas a los docentes, las concepciones
de précticas de evaluacion formativa en la ensefianza de los aprendizajes de las
matematicas, presentd varios componentes y acciones tales como: Proceso integrador y
continuo, dialdgico, reflexivo, sistematico, participativo, critico, dinamico, comunicativo, y
holistica. Unos elementos iniciales de la planeacidn, que considera el docente, son los
objetivos que se tienen plasmados en el curriculo y en este caso, el plan de estudios del
area organizado en las mallas curriculares. En la IED Ciudadelista realizan “Unidades
didacticas” las cuales deben llevar linealidad de los estandares Basicos de Aprendizaje para
la consecucion de cada ciclo de educacidn, estrategias didacticas de aprendizaje, que parten
desde una pregunta problema, instrumento por el cual los docentes inician los procesos de
ensefianza y coherencia metodoldgica, evidenciado en el registro de los diarios de campo.
En el momento de desarrollo de la clase se presentan las transformaciones de acuerdo a las
estrategias propuestas, con relacion a las necesidades que se detectan en cada uno de los
grupos, teniendo en cuenta las caracteristicas propias de los estudiantes. En el momento de
cierre se presento la verificacion de las acciones propuestas: objetivos, formas de trabajo de
indole individual y grupal a través de una escala cualitativa homologada a escala
cuantitativa del mas alto desempefio al minimo, de la siguiente manera: Superior, (4,6-5.0)
Alto (4.0-5.0), Basico, (3.0-3.9) Bajo (1.0-2.9)

La divergencia que se encontro en las concepciones de las practicas evaluativas del
aprendizaje en el aula, al momento de la calificacion a unos desempefios formativos,
asignarles valoracion cuantitativa, para determinar la aprobacion o no de la tematica
ensefiada a pesar de contar con un porcentaje dado, bajo los criterios de evaluacion para los
cuales las concepciones de los docentes juegan un papel importante valorativo en el
desempefio de cada estudiante, entendido y reflejado al asignarle mas promedio o nota a un
estudiante que a otro por el mismo proceso realizado en cada uno de los momentos de la
clase, el recurso usado es el examen final para poder justificar a los estudiantes, padres de
familia las razones por las cuales se obtuvo esa calificacion. Los docentes manifiestan
tranquilidad al efectuar el examen final porque asi se esta desarrollando una valoracion

justa en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Tematizacion: Aportes comunes para este estudio y otros relacionados con la temética
de estudio.

Los docentes implementan diagnosticos a través de la observacion de las précticas
evaluativas en el aula, para conocer de donde iniciar la ensefianza, estructurar los objetivos
propuestos, conocer las debilidades y fortalezas con los estudiantes con los que se estan
interactuando en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Surge y se evidencia como una
categoria emergente: la evaluacion diagnostica, la cual segun la comunidad de estudio da
la posibilidad de ajustar las practicas evaluativas y es un componente vital en la
construccién del saber pedagogico en la ensefianza y el aprendizaje.

Subcategoria 8.1.3 Evaluacion Sumativa

D101: “...Es un proceso que nos permite medir los niveles cognitivos y 1os niveles de
aprendizaje de nuestros estudiantes. ”.

Subcategoria 8.1.4 Evaluacion como rendicion de Cuentas

D303:... “la evaluacion es una obligacién gue tiene el docente a realizar en todo

momento pero la rigurosidad, la congruencia y la finalidad en gran media es mediada por
lo que yo pienso y considero de lo que se debe aprender y que no a pesar que existe un

referente conceptual un lineamiento hasta donde se debe llegar, en un grupo de 36

estudiantes no es homogéneo los aprendizajes por el contrario varian desde grandes

claridades y dificultad para poder comprender lo minimo, los nifios que aprenden
rapidamente se sienten muy bien manifestandolo con expresiones como: soy muy pilo. Por
eso procuro que cada uno de los estudiante participe con sus habilidades y se compartan las

estrategias ahi es donde es indispensable conocer a los estudiantes con los cuales se esta

desarrollando la clase.

D404:... “La concepcidn de la evaluacion en el aula tiene principalmente dos finalidades

como rendicion de cuentas o informes que se hace necesario tener claridad, y depende de

cada maestro desde la reflexion, esta accion se evidencia en cada una de las comisiones y

posteriormente en la entrega de los boletines, que hace que se tenga que dar una valoracion

aca en el colegio a traves de una nota, como es mi caso de lo que funcionoé o no en las clases

permite un mayor conocimiento para los estudiantes.
D606:... “Para mi desde mis concepciones o creencias la evaluacion: es la valoracion de

los conocimientos, las actitudes y el rendimiento de mis estudiantes a través de una
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calificacion.

D505: “...La evaluacion nos ayuda a medir el proceso de ensefianza y aprendizaje gue

se desarrolla en el aula, entonces mediante la evaluacion podemos determinar o medir qué

tanta apropiacion ha tenido el estudiante acerca de los contenidos programaticos que se

desarrollan en un trimestre y este debe ser continuo, debe ser revisado constantemente y
debe ser analizado.
Subcategoria 8.1.5 Evaluacién como medio de mejora

D101: “La evaluacion debe estar en funcion de mejorar la enseflanza y aprendizaje es su

finalidad. D202: “Abarca la totalidad del ser humano, permitiendo a cada persona el

progreso paulatino que puede estar sujeto a cambios permanentemente y mas con 10s nifios

con los cuales se trabaja.

D606:... “Para mi es muy importante la evaluacion como un instrumento o herramienta
de mejora que me permite mejorar diariamente los procesos de ensefianza y aprendizaje. Se
debe aclarar que para lograr esta mejora debe partir desde
Los saberes previos y poder establecer una conexion con lo que le es conocido al estudiante.

Interpretacion: Teorias, comunidad de estudio

Las afirmaciones anteriores de los docentes permitieron reconocer las concepciones frente
a la evaluacion en el aula, abarcando aspectos pedagogicos y formativos, empezando por
definirlo como un proceso reflexivo. Desde la pedagogia de Alvarez, (2010) la verdadera
evaluacion en el aula debe conducir a una retroalimentacion de los principios de la préctica
pedagdgica, a través de una reflexion que supere los obstaculos y que se constituya en un
encuentro critico sobre la accién, la formacion y el trabajo cooperativo.

Lo anterior demuestra que los docentes comprenden las concepciones de evaluacion de
aprendizaje como un sistema de ideas, formado por creencias, que se van presentando a
través de la experiencia y la interaccidn con los demas. Es un proceso social, que incide en
las decisiones que se toman en los procesos de ensefianza y aprendizaje, a partir de una
concepcidn de evaluacion segun las subcategorias que se desarrollaron en este trabajo de
grado de indole: formativa, diagnostica, sumativa, 0 como instrumento de rendicién de
cuentas o mejora, la cual abarca todas las dimensiones del estudiante, originando una
concepcién cualitativa de los juicios de valor del aprendizaje que se dan al interior de las

aulas de clase.
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Los docentes conciben la evaluacion del aprendizaje, como instrumento para la
transformacion y mejora de las practicas pedagodgicas; manifiestan a su vez que es un medio
de rendicion de cuentas de los aprendizajes que se dan en las diversas areas del
conocimiento. Por otra parte, requiere de una retroalimentacion permanente, y asi se lleve a
una préactica evaluativa reflexiva, coherente y congruente con las politicas educativas
instituciones.

Valoracion: Juicio al servicio de la comprension del investigador

Las concepciones de précticas evaluativas de aprendizaje en el aula en la IED Colegio
Ciudadela Educativa de Bosa en el area de matematicas, inicia desde procesos
secuenciales, regulados, organizados a través de la planificacion y reflexion de las
decisiones, actitudes que se desarrollan en las clases en cada uno de los momentos de la
misma, en la parte introductoria se presentan los objetivos e instrumentos que se van a usar
para lograr la meta de aprendizaje, acuerdos y criterios de evaluacién formativa. Para la
valoracion cuantitativa se basan en la escala de aprobacion acordada institucionalmente en
el SIE, con la disposicion de movilidad de estudiantes a otras instituciones educativas si se
Ilega a requerir. En la parte de desarrollo se explica el tema, se organizan diversas formas
de trabajo individual o grupal, se usa diversidad de materiales concretos: tapas, abacos,
fichas con las operaciones basicas, tablas de multiplicar en escaleras de complejidad y
guias, talleres. Con relacion a la etapa de cierre de la clase se efectian procesos de
evaluacion escrita generalmente para llevar un reporte a la casa y verificacion de los
aprendizajes, se efectla la autoevaluacion y coevaluacion a partir de los criterios acordados
en la parte introductoria de la clase.

En cuanto a la evaluacion sumativa los estudiantes realizan clasificacion de los
desempefios al poder apreciar una cantidad numérica denominada nota y la posicion que le
otorga esta nota en la escala de valoracidn de aprendizaje con la siguiente connotacion:
bajo, basico, alto, o superior. Los docentes registran los desempefios de cada estudiante en
la plataforma de Apoyo Escolar de la SED para generar los boletines, los cuales se
entregan a los padres de familia, estos llevan el estandar basico y la valoracion numérica
alcanzada en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Es preciso sefialar que, en las observaciones de clases y rejillas de observacién de las

concepciones de las préacticas evaluativas de aprendizaje, los docentes en el momento de
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cierre de la clase, si los estudiantes presentan desemperfios en las escalas valorativas de alto
0 superior, expresan que se han alcanzado los objetivos de la clase de una manera
satisfactoria. Después se realiza un promedio por asignaturas y areas, socializados en cada
una de las Comisiones de Evaluacién y Promocion, elaboradas al final de cada trimestre
académico con la presencia de dos padres de familia, docentes, orientador escolar,
coordinador, educadora para NEE, donde un secretario de la comision realiza una acta del
proceso de promocion y evaluacion de los estudiantes que se firma, posteriormente se
presentan los acuerdos para el trabajo del Consejo Académico en la toma de decisiones de
los planes de mejora, transversalidad con otras areas del conocimiento y asi alcanzar los
indices de calidad educativos de los procesos de ensefianza y aprendizaje, en este instante
la comunidad de estudio manifiesta las concepciones de practicas evaluativas en el aula
para la rendicion de cuentas y procesos de mejora como parte de sus funciones.

Subcategoria Emergente: Evaluacion Diagnostica

Los docentes en las concepciones que ostentan de las practicas evaluativas de aprendizaje
en el aula, presentan desde la observacion participante, rejillas de observacion y documento
de entrevista al inicio de todo tema, parten de la evaluacion diagnostica entendida como el
medio para conocer cuales son los saberes previos de los estudiantes, por medio de preguntas
relacionadas con la temética a abordar, y retroalimentando las respuestas entre los mismos
estudiantes y docentes. En algunas ocasiones un estudiante era el moderador de los tiempos
de respuesta y escritura de las mismas en el tablero, para llegar a conclusiones y acuerdos de
los cuestionamientos realizados. Para el desarrollo de préacticas evaluativas reflexivas y
exitosas sugieren iniciar desde un diagnostico y conocimiento del contexto en donde esté la

IED, para que las preguntas sean coherentes con la realidad de los estudiantes.
8.2 Categoria Practicas evaluativas del aprendizaje en el aula

8.2.1 Subcategoria Précticas evaluativas del aprendizaje en el aula desde la reflexion.

Para el desarrollo de esta categoria se efectu6 un analisis de concepciones de evaluacion
del aprendizaje y su implicacion en las practicas evaluativas en el aula a través de matriz de
cruce doble vertical (Preguntas) y horizontal (respuesta de la comunidad de estudio) en
correspondencia de las preguntas orientadoras y objetivos especificos en cada uno de los
instrumentos desde la triangulacion de los actores frente a las concepciones de préacticas

evaluativas en el aula, la normatividad desde el SIE, los referentes tedricos que sustentan las



practicas evaluativas desde una pedagogia critica ,lineamiento pedagogico de la cultura
institucional, establecido en el Proyecto Educativo Institucional. A través de la
caracterizacion de las concepciones de practicas evaluativas en el aula de indoles reflexivas
y exitosas, asi como practicas desde la inclusion con estudiantes de NEE como subcategoria
emergente.

Descripcion

Los docentes de La IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa, desde la triangulacion de
actores, expresaron reiteradamente la importancia de la actitud en la reflexién del docente, al
momento de realizar las practicas evaluativas en el aula, de los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas. La concepcién de actitud fue comprendida para la
comunidad de estudio como: los sentimientos que se dan frente al area del conocimiento que
se ensefia, pueden ser de agrado o desagrado, presentan diversos elementos positivos o
negativos que influyen en cdmo se realizan las practicas de evaluacion en el aula. Los
elementos positivos en la comunidad de estudio fueron: motivacion, fascinacion, alegria,
disfrute, estos elementos se han desarrollado en las diversas etapas de la vida, segun las
experiencias que han tenido con los procesos de evaluacion. En el andlisis e interpretacion de
la informacion los docentes describen sus procesos de evaluacién en la época de estudio de
bésica primaria y secundaria por medio de examenes escritos, en donde solo existia una
posibilidad o resultado de aprobacién o perdida de grado.

Esto lleva a una reflexion del rol y las actitudes que se generan cuando es estudiante o
docente, en ser la persona que realiza el juicio de valoracion o por el contrario ser el sujeto
evaluado. Los elementos positivos o negativos en la actitud presentada en las concepciones
de practicas evaluativas son elementos que definen los docentes de la IED Colegio
Ciudadela Educativa de Bosa la importancia de conocerlos y definirlos para lograr practicas
evaluativas en aula de caracter reflexivas y exitosas.

De este modo, los docentes del grado tercero construyeron las concepciones de los
elementos positivos a tener presentes en las practicas evaluativas del aprendizaje en el aula
en la ensefianza a traves de la pedagogia critica, como se observa en la siguiente grafica,
desde la sistematizacion de la informacion en el software de atlas Ti, en cuatro elementos por
la comunidad de estudio fueron: motivacion, fascinacion, alegria, disfrute para llegar a tener

practicas evaluativas reflexivas y exitosas (Figura 13).
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Figura 12 Elementos de positivos de las practicas evaluativas del aprendizaje. Elaboracion Propia

Es asi como, en las practicas evaluativas en el aula se evidencian actitudes negativas, los
principales elementos fueron: fastidio, miedo, nerviosismo, fracaso, los docentes de
expresaron las experiencias dolorosas y los comportamientos que adoptaron en los
momentos de evaluacion frente a estas situaciones: el silencio, preferian que no les
preguntaran nada al respecto de los temas aprendidos y en lo posible lograr aprobar asi fuera
con una ayuda adicional “copia” (realizar fraude para aprobar un tema). Preferian en algunos
casos el castigo por tratar de aprobar con copia o fraude, que perder por no tener los
aprendizajes, los docentes que manifestaron no haber hecho copia o fraude en algin examen
fue por el temor de ser expulsados de sus instituciones escolares, ademas de ser nerviosos y
los descubririan facilmente. Definicidn por la comunidad de estudio de los elementos

negativos en las practicas evaluativas en el aula (Figura 14).
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Figura 13 Elementos de negativos de las practicas evaluativas del aprendizaje. Fuente: Elaboracion
propia

En conclusidn, los elementos positivos frente a la actitud y concepciones de las practicas
evaluativas en el aula, permiten despertar el interés, gusto, agrado por el aprendizaje no
solamente de las matematicas sino cualquier area del conocimiento, realmente deberia ser
una propuesta de todos los centros de formacién formales e informales, que conlleve a
acciones y procesos evaluativos coherentes con los procesos de ensefianza y aprendizaje
desde la reflexién educativa. En la formacién como profesionales de la educacion se educa
conforme al area disciplinar, pero en los procesos de evaluacion y qué elementos intervienen
realmente no se profundiza y en muchos de los casos se hace modelaciones y préacticas
adquiridas de quienes a juicio personal consideraban “excelentes docentes”. Si se cuenta con
estos elementos positivos en los procesos de ensefianza y aprendizaje, permite mejorar las
practicas de evaluacion exitosa en donde el estudiante forja cada una de las competencias,
habilidades, aprendizajes desde la transformacion de concepcidn de evaluacion de
aprendizaje con propdsitos pedagdgicos de transformacion y generacién de nuevos

conocimientos.
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8.2.2 Subcategoria: Practicas evaluativas del aprendizaje en el aula desde la

reflexion para précticas exitosas.

La comunidad de estudio, a través de las narrativas en las entrevistas a profundidad y
observacion participante de la clase, parten de la reflexion para generar sugerencias, ideas,
conocimientos de précticas exitosas de evaluacion del aprendizaje, por medio de un
diagndstico, a traves de preguntas planeadas para conocer los saberes previos, elementos
positivos para el desarrollo de la clase, consolidacion de acuerdos y normas del proceso
formativo de la evaluacién desde el respeto por los ritmos de aprendizaje, utilizando los
medios del entorno accesibles para los estudiantes en el desarrollo tanto del trabajo
individual como grupal. A continuacién, se muestra de forma jerarquica los procesos

reflexivos para la evaluacion del aprendizaje (Figura 15).
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Sugerencia, en la que la mente salta hacia adelante en busca de }

una posible solucién.
A

//'

Una intelectualizacién de la dificultad o perplejidad que se ha
experimentado (o vivido directamente) en un problema que hay
que resolver, una pregunta a la que hay que buscar respuesta.

b

El uso de una sugerencia tras otra como idea conductora, o
hipdtesis, para iniciar y guiar la observacion y otras
operaciones de recogida de material objetivo.

La elaboracion mental de la idea o suposicién como idea
(razonamiento, en el sentido en que el razonamiento es una parte
de la deduccidn y no su totalidad).

[ Comprobacién de la hipétesis mediante accion real o imaginada. ]

t CONCEPCIONES DE PRACTICA REFLEXIVA Y EXITOSA ]

Figura 14 Elementos de positivos de las practicas evaluativas del aprendizaje. Elaboracion propia
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Comunidad de estudio:

Autores desde la pedagogia Critica de evaluacion

Concepciones de priacticas | del aprendizaje desde el PEI en la IED Colegio

evaluativas en el aula Ciudadela Educativa de Bosa

Concepciones de practicas | “la reflex1on sobre la practica profesional puede jugar

reflexivas: diversas funciones: es 1til tanto para tomar conciencia
de esos saberes tacitos, espontineos ¥ automaticos que

Permite conocer los saberes | ocumren en la vida profesional ¥ que ademds no se

tacitos, espontaneos v formales.

Medio consiente de las decisiones
de los procesos de ensefianza v

aprendizaje en <l aula.

derivan deductivamente de los principios formales de
las disciplinas cientificas profesionales (en el sentido
técnico), sino que solo a traves de este medio es
posible aprehender de él, hacerlo plenamente
consciente vy consttarlo en un nueve saber
incorporado al saber profesional™. (Ponce, 2012_p_ 4).

Concepciones de las funciones de
las practicas exitosas en el aula:

Seleccidom  de los medios e
instrumentos para el aprendizaje.

Conocimiento de los elementos
positivos ¥y  negativos en las
practicas de evaluacion en el aula.

Alvarez {(2010) enumera varias de estas funciones de
las practicas exitosas asi: “formacidn, seleccion,
certificacion, ejercicio de autoridad, mejora de la
priactica docente; funciones relacionadas con la
motivacidon ¥ la orientacion; funciones
administrativas, académicas de promocidon o de
recuperacion; de informacion ¥ de retroalimentacion,
de control™ (p.34).

La reflexién debe ser un
componente primordial en cada
unco de los momentos de 1a clase,
no solamente en el cierre o
proceso de evaluacion.

La concepcion de verificacion de
cada wuno de los progresos
respetando los ribmos de
aprendizaje habilidades en los
estudiantes es un elemento desde
la pedagogia cnitica en las
practicas evaluativas en el aula

Eeflexiébn para lograr practicas exitosas en la
ensefianza, ¥ la conexion entre estas tres nociones no
siempre es clara. Asi, en la evaluacion debe estar
mmplicita la reflexiom misma sobre la ensefianza, es
cuestion de llevar el analisis mas alla de los resultados
finales, como afirma Santos citado por Rosales
(1990). Y por tanto: Una wvision de la evaluacion se
basa en la comprension de su valor educativo, al igual
que la reflexion v el debate entre las personas
mmplicadas (...} Una amplia participacion en la
creaciom de la evaluacion, asi como una exploracion
intensa del proceso v la fortaleza de los juicios e
mterpretaciones, son factores gque favorecen la
relacion entre evaluacion v mejora. (Rosales, 1990 p,
233
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Figura 16. La interpretacion desde la informacion de la comunidad de estudio frente a los autores de
la pedagogia critica de la evaluacion. Elaboracion propia

Interpretacion: Teorias, comunidad de estudio

A continuacion, se da a conocer la interpretacion desde la informacién de la comunidad
de estudio frente a los autores de la pedagogia critica de la evaluacion que sustenta la IED
Colegio Ciudadela Educativa de Bosa en el PEI y regulas las concepciones de practicas

evaluativas en el aula en el SIE.



Valoracion: Juicio al servicio de la comprension del investigador

Existen diversos elementos tanto positivos como negativos, los cuales influencian las
practicas evaluativas que segun manifiesta la comunidad de estudio se forman desde los
primeros afios de escolaridad y se refuerzan a lo largo de las experiencias educativas con
diversos roles como son: ser evaluador y evaluado.

Las experiencias frente a los procesos de evaluacion dan cuenta en la mayoria de los
docentes de elementos negativos como temor y angustia especialmente en el area de
matematicas, que los llevo a realizar fraude para aprobar las teméticas y al considerar
dificil aprender matematicas decidieron formarse en otras areas del conocimiento.

Con relacion a la pedagogia critica, los docentes argumentan la importancia de la ética 'y
moralidad que se debe desarrollar al realizar las practicas evaluativas en el aula desde la
reflexion y la planeacion de los instrumentos a utilizar en el instante de evidenciar los
aprendizajes de los estudiantes, llevando un seguimiento y retroalimentacidén permanente
de cada uno de los momentos de la clase, ademas de brindar criterios y acuerdos para el
desarrollo de la autoevaluacion de las responsabilidades, desempefios, aprendizajes que
Ileve al estudiante a ser consiente, autbnomo y dominio de la libertad al valorar su
progreso.

En los diarios de campo los docentes siempre iniciaban con preguntas diagnosticas que
dieran cuenta de los saberes previos o conocimientos que tenian los estudiantes, acordaban
los criterios de evaluacién formativa, para la validacién del desempefio en los criterios
cuantitativos se apoyaban del SIE en la escala de valoracion de 1.0 a 5.0. Por otra parte la
evaluacion de cierre del tema se caracterizaba por tener elementos concretos como: tapas,
abacos, monedas, billetes didacticos, consolidados en lo que es la tienda escolar en un
rincon del aula de clase con materiales reciclables para el trabajo del calculo mental y
resolucion de problemas con las cuatro operaciones basicas.

Se hace necesario conocer los elementos positivos y negativos que se dan en la actitud
frente a las concepciones de practicas evaluativas en el aula, como elementos
dinamizadores en la toma de decisiones de los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas.

Para el desarrollo de Contrastar las concepciones y las practicas sobre evaluacion en el

aula respecto a los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas, con el sistema
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de evaluacion institucional de la IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa. ¢Qué relacion
0 interaccion existe entre las normas institucionales del SIE en los procesos de evaluacion
en el aula y las concepciones y las practicas evaluativas de los docentes en el aula desde
una pedagogia critica?

Descripcion
Las concepciones de précticas evaluativas en el aula en los docentes son comprendidas

por sus actores como procesos continuos, sistematicos, reflexivos y transformadores; tienen
al mismo tiempo componentes cuantitativos al realizar practicas evaluativas en el aula, es
decir, en la IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa los docentes asignan una nota al final
del proceso desarrollado por cada estudiante, homologando y unificando la nota segun la
escala nacional, con el fin de permitir la movilidad de estudiantes a otras posibles
instituciones educativas, si se requiere, esta homologacion se reglamenta segun el articulo 4
del SIE, en donde define cada una de las escalas valorativas formativas por medio de
desempefios:

- Desemperio superior: El estudiante desarrolla de forma excepcional las competencias
y habilidades propuestas por el grado o ciclo, y cumple los criterios de valoracién
para su ciclo o nivel educativo.

- Desemperio Alto: El estudiante desarrolla de forma sobresaliente las competencias y
habilidades propuestas por el grado o ciclo, y cumple los criterios de valoracién para
su ciclo o nivel educativo.

- Desempefio Bésico: El estudiante desarrolla fundamental en las competencias y
habilidades propuestas por el grado o ciclo, y cumple los criterios de valoracion para
su ciclo o nivel educativo.

- Desempefio Bajo: El estudiante incumple con en las competencias y habilidades
propuestas por el grado o ciclo, y cumple los criterios de valoracion para su ciclo o
nivel educativo. (p. 78).

Valoracién al juicio del investigador

La evaluacién en el aula, partiendo desde la concepcion manifestada por los docentes

COMO un proceso progresivo, dinamico, que pretende la transformacion de cada una de las

practicas evaluativas de aprendizaje en el aula, segun el analisis e interpretacion de cada una
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de las técnica y la triangulacion de las mismas, intervienen tres componentes esenciales que
afectan las acciones y decisiones en cada practica evaluativa: las politicas educativas, la
legislacion e intenciones educativas por parte del estado visualizado desde cada uno de los
decretos que rigen los procesos de ensefianza y aprendizaje, las cuales se consolidan
institucionalmente en el SIE, el contexto, en donde surgen factores internos, como la
normatividad desde el modelo educativo constructivismo social desde una pedagogia critica,
contemplado en el PEI, y en el SIE en el marco contextual de la evaluacion en el aula desde
el desarrollo de competencias y evaluacion de cada uno de los desemperios, establecidos por
una escala formativa de superior, alto, basico, bajo, y valoracion cuantitativa que debe ser
reflejada en cada uno de los informes académicos entregados a los acudientes o padres de
familia tres veces al afio. Por otro lado, las practicas de evaluacion para actividades de
nivelacion y promocién, a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE), se
reglamenta desde los articulos 46, 47, y 49 de la ley 115 de 1994, decreto 470 Politica
Publica Distrital de Discapacidad 2007-2020 y la resolucion 1203 de 2015, la cual establece
el proceso de gestion de cobertura que dan respuesta a las distintas necesidades, y/o talentos
excepcionales, que estimulen las capacidades respetando el ritmo de los aprendizajes 2015-
2016.

Es aqui donde la concepcion de précticas evaluativas en el aula exitosa debe partir desde
el respeto y la diversidad en el aprendizaje, fueron comprendidos como elementos
dinamizadores de précticas inclusivas, las cuales se hacen en muchas ocasiones de forma
empirica, al contar solo con una persona de apoyo formada y especializada en este campo,
cumple la funcién de educadora especial a quien le asignan el asesoramiento a docentes de
posibles estrategias didacticas a desarrollar con los estudiantes, después de un examen de CI
(Coeficiente Intelectual) por un profesional psicologo Clinico desde la EPS. Los docentes
realizan una descripcién de cada uno de los comportamientos y desempefios de los
estudiantes en este caso progreso y aprendizaje 16gico matematico validado por los
orientadores escolares quienes en reunién con los padres de familia, docente quien realiza la
remision, piden el examen e inician la adaptacion curricular, si se hace necesaria y

estudiantes con NEE punto de divergencia en el SIE.
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En el SIE se han construido principios desde préacticas evaluativas en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Las concepciones que orientan estas practicas evaluativas en la

IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa son:

- Reconocimiento del potencial y capacidad del aprendizaje: entendido como la
posibilidad que tienen todas las personas para con el entorno, relacionarse, adaptarse
para poder tener un desarrollo personal y un proyecto de vida.

- Reconocimiento de la Diversidad: respeto por los ritmos de aprendizaje,
caracteristicas personales, problematicas, necesidades y condiciones que presentan
los estudiantes.

- Equidad: hace referencia al otorgar a cada quien lo que necesita para acceder a las
mismas oportunidades de aprendizaje.

- lgualdad de oportunidades: generacidn de condiciones adecuadas para el acceso y
goce, disfrute de las posibilidades de derechos y deberes desde el reconocimiento de
las caracteristicas de cada estudiante.

- Participacion social: garantia de la plena libertad.

Por otro lado, en los factores externos: las condiciones familiares en la conformacion de
su nucleo familiar, econdmicas en los estudiantes, que lleva a los docentes a buscar diversas
estrategias en los procesos de ensefianza y aprendizaje, el alcance de las posibilidades
economicas de los padres, en el desarrollo de las clases, es asi como se acude a material
concreto, con elementos de reciclaje, recursos de la naturaleza que no genere costo para ser
adquirido, se acude a experiencias de los trabajos de los padres de familia, los cuales se
desempefian en oficios varios e informales, principalmente en labores de comercio informal
en la central de mercado de Abastos, por la ubicacion geogréafica de cada una de las
viviendas. Los docentes formulan un tépico generador al iniciar la clase en congruencia con
la pedagogia critica y modelo constructivista, en el area de matematicas para la ensefianza de

problemas con las cuatro operaciones basicas: suma, resta, multiplicacion y division.
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9. CONCLUSIONES

En este trabajo de grado, se evidencia una relacion directa entre las concepciones de
evaluacion del aprendizaje y las practicas evaluativas en el aula, los docentes comprenden
las concepciones de evaluacion del aprendizaje, como un sistema y proceso organizado,
formado por ideas, creencias, desarrollado a traves de la experiencia y la interaccion con los
demas. Siendo asi un proceso social, que incide en las decisiones que se toman en el aula en
los procesos de ensefianza y aprendizaje, desde una concepcion de evaluacion segun las
subcategorias presentadas en este trabajo de grado de indole: formativa, diagnostica,
sumativa, o como instrumento de rendicion de cuentas o mejora, las cuales abarca todas las
dimensiones del estudiante, originando una concepcion cualitativa de los juicios de valor que
se dan al interior de las aulas de clase.

Las préacticas evaluativas del aprendizaje en el aula requieren de una retroalimentacion
permanente donde se lleve a una préactica evaluativa reflexiva, coherente y congruente con
las politicas educativas desde los Sistemas de Evaluacion. Dado que, las experiencias que los
docentes han tenido en la infancia, han ayudado y afectado las decisiones y rol que asumen
al momento de realizar los procesos de evaluacién del aprendizaje, también les permite
decidir qué area disciplinar asumir. Cuando un docente tiene un area particular de formacion,
hacen mayor énfasis en esta area del conocimiento al dedicar mayor tiempo y actividades
con respecto a las demas areas de ensefianza.

Teniendo en cuenta que el estudio de las concepciones de evaluacién en el aula en los
procesos de ensefianza y aprendizaje desde la Gltima década ha ido tomando mayor
relevancia como tema de indagacion, en donde identificar cuales son las creencias que tienen
los docentes al momento de ejecutar el proceso de evaluacion, presenta una articulacion con
los hallazgos encontrados en donde la concepcion de evaluacion en el aula desde la postura
como investigador es un proceso integrador que conlleva un juicio de valor de las acciones
realizadas por cada uno de los actores en el aula como son docentes y estudiantes, desde una
perspectiva critica comprendido como un acto cultural y comunicativo en donde busca la
formacion de personas criticas, reflexivas, desde el dialogo como medio comunicativo en la

construccion del aprendizaje, desde el respeto por la individualidad de cada persona, para la
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toma asertiva de decisiones en la cual el maestro diariamente se cuestiona qué evaluar, para
qué, como, donde y a quién. La evaluacion en el aula describe las relaciones e intervencion
de factores vinculados al individuo como lo son la edad, género, condicion de
vulnerabilidad, capacidad econdmica, entre otros, y factores vinculados al contexto como lo
son précticas culturales, refuerzo y fomento del aprendizaje en los diferentes contextos de
interaccion del estudiante, dificultades familiares, contextos de violencia, entre otros, que en
gran medida estructuran e influyen en los procesos de aprendizaje y las practicas evaluativas
en el aula.

Las concepciones comprendidas en trabajo de grado, como sistemas de creencias, que
orientan el actuar de los docentes, es de gran importancia, si realmente se quiere conocer y
mejorar las practicas evaluativas del aprendizaje en el aula, puesto que si las concepciones
son negativas en cuanto a las experiencias que se han vivido pueden desencadenar
situaciones de temor, angustia, estrés, al momento de establecer los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Por tal motivo, el trabajar sobre estas concepciones e identificarlas, llevarlas a
procesos consientes en relacién a la explicacion de comportamientos, permite el cambio de
paradigmas y por ende transformacién e innovacion en la evaluacién del aprendizaje.

Los elementos positivos frente a la actitud y concepciones de las practicas evaluativas en
el aula, permiten despertar el interés, gusto, agrado por el aprendizaje, no solamente de las
matematicas sino cualquier area del conocimiento, realmente deberia ser una propuesta de
todos los centros de formacién formales e informales, que conlleve a acciones y procesos
evaluativos coherentes con los procesos de ensefianza y aprendizaje desde la reflexion
educativa.

Desde la pedagogia critica, en la comunidad de estudio, en referencia a las concepciones
evaluativas del aprendizaje, las practicas y los planteamientos en el Sistema de Evaluacion,
presentan coherencia en las practicas de evaluacién sumativa al momento de validar la escala
de los procesos formativos, en cada uno de los momentos de la clase: inicio, desarrollo y
cierre. Los docentes se preocupan por el avance en los aprendizajes de los estudiantes, en el
caso de las matematicas, utilizan todos los recursos concretos que encuentran en el medio,
para poder desarrollar las clases y se establecen los criterios de evaluacion a tener en cuenta
en los procesos de aprendizaje y ensefianza. Las practicas evaluativas tienen un componente

social importante, es decir, tienen presente las condiciones afectivas, econdémicas,
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motivacionales y comportamentales; vinculadas al uso del tiempo y recursos para alcanzar
los objetivos propuestos, al momento de dar la valoracion del desempefio.

Adicionalmente, la formacion como profesionales de la educacion se fundamenta
arduamente en el area disciplinar, no obstante, en los procesos de evaluacién del aprendizaje
y elementos que intervienen, se requiere mayor profundidad, dado que en mucho de los
casos para realizar las practicas evaluativas del aprendizaje en el aula, se efectdan a partir de
modelaciones y précticas adquiridas de quienes a su juicio personal de la comunidad de
estudio; los consideraban excelentes docentes. Si se cuenta con estos elementos positivos en
los procesos de ensefianza y aprendizaje se mejoran las practicas de evaluacion exitosa en
donde el estudiante forja cada una de las competencias, habilidades y aprendizajes desde la
transformacion de concepcion de evaluacion de aprendizaje con propositos pedagdgicos para
Ilegar a una evaluacién critica y reflexiva de los procesos de aprendizaje.

Estas concepciones de evaluacion del aprendizaje, se reflejan en el concepto de nota,
donde al momento de dar la conversion de un proceso formativo descriptivo como un
indicador de desempefio a un numero segun la escala del SIE para la entrega de informes, o
en el momento de realizar evaluaciones escritas, con la finalidad que los estudiantes lleven el
informe a los hogares, los estudiantes se clasifican en regulares, malos, buenos o excelentes
segun la valoracion numérica obtenida. En varios de los casos, la preocupacion era obtener
una valoracion numérica alta, de esta forma, surgen las concepciones de evaluacion del
aprendizaje como instrumento de premio, castigo, o proceso de rendicion de cuentas, en este
caso por el estudiante.

Cuando las concepciones que orientan las practicas evaluativas del aprendizaje de
inclusion educativa, desde la pedagogia critica en la IED Colegio Ciudadela Educativa de
Bosa son: reconocimiento del potencial y capacidad del aprendizaje asociado al
reconocimiento de la diversidad, la equidad y la igual de oportunidades; entendido como la
posibilidad que tienen todas las personas con su entorno para relacionarse, adaptarse y tener
un desarrollo personal y un proyecto de vida, permitiendo la participacion social donde hay
reconocimiento de la diversidad vinculado al respeto por los ritmos de aprendizaje,
caracteristicas personales, problematicas, necesidades y condiciones que presentan los
estudiantes, la promocién de equidad haciendo referencia a la practica de otorgar a cada

quien lo que necesita para acceder a las mismas oportunidades de aprendizaje, y la igualdad
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de oportunidades desde la generacion de condiciones adecuadas para el acceso, garantia y
disfrute de derechos y deberes desde el reconocimiento de las caracteristicas de cada
estudiante.

La evaluacion asumida como proceso formativo, continuo, flexible, participativo y
sistémico desde una concepcion inclusiva en los procesos de ensefianza y aprendizaje
permite a diferentes lineas de indagacion e investigacion la transformacion en las practicas
evaluativas en el aula, donde disciplinas del conocimiento como: la sociologia, la psicologia
y el trabajo social otorgan fundamentos epistemolégicos para conocer las factores de
motivacion intrinsecos y extrinsecos que se encuentran presentes en cada uno de los actores
educativos, desde las experiencias de aprendizaje que se han consolidado a través del
tiempo, los cuales son de vital importancia en las dindmicas, tratos y roles en el aula, por tal
motivo desde este trabajo de investigacion quien aborde la evaluacion en el aula se
recomienda articular los aprendizajes con estas areas de conocimiento, creando redes de
apoyo Y construccion de conocimiento desde la realidad de cada una de las instituciones
educativas.

En cuanto al rigor pedagdgico de los instrumentos y estrategias que utilizan los docentes
en las practicas evaluativas en el aula se disefian desde las necesidades de los estudiantes.
Para la evaluacién con estudiantes de Necesidades Educativas Especiales se estable una
coherencia y flexibilizacion curricular apoyados con el orientador para las formas y préacticas
adecuadas a cada una de las necesidades de aprendizaje, esto permite una concepcién
pedagdgica participativa que trasciende los espacios del aula en la toma de decisiones para el
aprendizaje, las concepciones segun los factores familiares y escolares son indispensables a
la hora de efectuar un proceso formativo y la concepcion de practica pedagdgica como los
procedimientos, acciones, estrategias los cuales conllevan a estructurar pensamiento
reflexivo como elemento dinamizador de toda concepcion o creencia. Como lo expresa
Perrenoud (2011) “la reflexion desde la accion regula la practica pedagogica”. En el
desarrollo de las préacticas pedagdgicas se apoya de diversos saberes, uno cotidiano como
producto de la experiencia, la formacion de saberes desde las caracteristicas propias de la
cultura, los conocimientos individuales y colectivos, en donde el docente a través de la
experiencia integra dimensiones sociales, culturales y pedagogicas, consolidado desde un

“acto pedagdgico apoyado de la didactica y capacidades del docentes” Diaz (2012, p 11)
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Referente a las politicas de educacion, decretos y leyes; estas brindan un panorama desde
revisiones internas y externas de los objetivos de la evaluacion del aprendizaje, el
seguimiento y verificacion, por medio de pruebas que se han estructurado en diversos niveles
de ensefianza, en este caso la prueba saber tercero, donde se deben ejecutar modelaciones
similares a estas pruebas y verificar desde los estandares basicos de aprendizaje el
conocimiento adquirido, movilizando el curriculo y didactica en pro del desempefio desde la
concepcion de evaluacion del aprendizaje como medio para la rendicion de cuentas,
desempefio por objetivos e indicadores de calidad, los cuales respondan a las exigencias
educativas estipuladas, condicionando, segun la comunidad de estudio en muchas ocasiones
las practicas evaluativas, sin tener presente la realidad del contexto o necesidades de los
estudiantes.

En linealidad con los hallazgos, las concepciones de evaluacidn desde una perspectiva
critica estan acordes con los elementos tedricos institucionales desde la concepcidn
encontrada en la IED Ciudadela Educativa de Bosa como: proceso dialdgico, donde la
evaluacion es comprendida como un conocimiento cientifico, es decir, regular y orientar las
practicas de ensefianza de los docentes y es el medio por el cual se puede dar la mejora
continua de las mismas, es el elemento dinamizador en funcion del aprendizaje, donde se
forma diversos saberes cientificos de las practicas de evaluacién en el aula por medio de los
referentes tedricos que en la institucion y los docentes usan e implementan en el proceso de
enseflanza-aprendizaje y un saber social desde el conocimiento que se da a partir de las
interrelaciones, experiencias y creencias evidenciado en los actos de comunicacion y roles
que se dan en las dinamicas del aula. Adicionalmente, al tener en cuenta la caracterizacion
de las concepciones de evaluacion en el aula en los procesos de ensefianza y aprendizaje, es
posible generar un plan de mejora al SIE donde se logre la caracterizacion en diferentes
ciclos tales como primaria, secundaria y media vocacional; permitiendo asi la
fundamentacion de la identidad y cultura en la institucion desde la dptica de la pedagogia
critica; generando precedentes para diferentes instituciones educativas en la medida que el
IED Ciudadela Educativa de Bosa presenta la mayor oferta educativa de todo el pais de
indole pablico. Finalmente, cabe resaltar que para los docentes que orientan la ensefianza de
las matematicas, la concepcidn del error, es visto como una posibilidad de aprendizaje;

siempre y cuando se realicen procesos de retroalimentacion necesaria que lleven a la
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indagacion y reflexion de las précticas evaluativas en el aula como estrategia de aprendizaje.

10. RECOMENDACIONES

A partir de los resultados obtenidos de este trabajo de grado de corte cualitativa con uso
de método etnografico desde el paradigma interpretativo-hermeneutico se recomienda que: el
uso del enfoque cualitativo, en la medida que permiten conocer la realidad del contexto
especifico, desde la descripcion, analisis e interpretacion para poder ejecutar una
caracterizacion de cada uno de sus actores, respetando las creencias, dindmicas, procesos de
interaccion, ensefianza y aprendizaje. Por tal motivo, cuando se aborda las concepciones de
evaluacion del aprendizaje y las incidencias en las practicas evaluativas en el aula, de los
docentes, es pertinente esta ruta metodoldgica, para coherencia y congruencia investigativa.

Desde el método etnogréafico se recomienda tener en cuenta que el método, requiere y
forma en el investigador habilidades de escucha y comunicacion asertiva, donde surgen
nuevas formas de comprender el conocimiento, respetando las creencias de cada uno de los
actores, ademas, de los registros sistematicos de lo que ocurre en la cotidianidad. Por lo que
es importante saber preguntar, registrar y reconocer el sesgo y rigor investigativo, para
realmente llegar a escudrifiar los entretejidos del conocimiento desde una cultura especifica.

Por otra parte, la validacion de los instrumentos, se sugiere, se de desde profesionales de
la educacion de nivel doctoral, bien sea que hagan parte de la comunidad de estudio o
externos como se estructuro en este trabajo de grado, puesto que genera oportunidades de
conocer la realidad desde la participacion objetiva y reflexiva, en pro de lograr los objetivos
de investigacion, reduciendo el nivel del sesgo, y dando mayor validez, coherencia y
congruencia con la temética a abordar.

Referente al analisis de codificacion, se recomienda el uso del software de atlas ti version
2010, dado que muestra los niveles de coocurrencia de cada uno de los instrumentos, las
familias, las cuales muestran los codigos, de esta manera permiten identificar las categorias
en el trabajo de grado. Previendo que la sistematizacion de la informacién debe estar
organizada y ser registrada al software de todos los instrumentos para lograr un panorama
global de los datos.

Para comprender las concepciones de evaluacion del aprendizaje, se recomienda

documentar elementos cognitivos, afectivos y sociales de la comunidad de estudio, los cuéles



en la mayoria de los actores tenian implicaciones en las decisiones que asumian al momento
de efectuar los procesos de evaluacion.

Por otra parte, se recomienda en futuras investigaciones bien sea desde las ciencias de la
educacidn, ciencias humanas o sociales el articulen las concepciones de los docentes
vinculadas a la experiencias de formacion docente en contraste con las vivencias de estudio,
las actitudes y comportamientos que se asumen frente a las practicas de evaluacion de los
procesos de ensefianza y aprendizaje que conlleven a crear una cultura de evaluacion; acorde
a las necesidades y caracteristicas propias de cada una de las instituciones educativas, con el
fin de facilitar la mejora continua en los procesos de evaluacion.

En relacion con lo anterior, se propone la socializacion y articulacion de los resultados de
este estudio a otras disciplinas del conocimiento que sean afines a lo educativo, como la
Psicologia, trabajo social, fonoaudiologia y terapia ocupacional puesto que las concepciones
que tienen los docentes respecto a las practicas evaluativas que desarrollan en los procesos
de ensefianza y aprendizaje contribuye al desarrollo de evaluacion y planes de intervencion
vinculados a las necesidades de aprendizaje que requiera el estudiante, facilitando la
adaptacion curricular, las interacciones en el aula y la disminucion de las barreras de
aprendizaje en poblacion con y sin Necesidades Educativas Especiales desde la
identificacion de la necesidad teniendo en cuenta las interacciones y desempefio del
estudiante, asi como la evaluacién psicolégica mediante uso de pruebas como escalas
Wechsler, escalas de conducta adaptativa, test de habilidades sociales, entre otras; generando
asi el reporte a la dependencia correspondiente (orientacion escolar), junto con las
recomendaciones a tener presente en formas de ensefianza y de evaluacion que se adelantan.
En articulacién, al tener en cuenta que la Institucion educativa a partir de las diversas
necesidades educativas presentadas, se consolida en apoyo con la secretaria de Educacion los
fondos del PIAR, (Planes Individuales de acuerdo a los ajustes razonables), herramienta
utilizada para garantizar los procesos de ensefianza y aprendizaje de las personas con
discapacidad, basados en la caracterizacion pedagogica y social, que incluye los apoyos y
ajustes razonables requeridos para el estudiante, entre ello generando capacitaciones a todos
los docentes desde como realizar la evaluacion desde una perspectiva critica en los procesos

de inclusién educativa.
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A partir de los resultados de investigacion, se sugiere realizar un proceso de
caracterizacion de las concepciones de las practicas de evaluacion un trabajo con los
docentes por medio de ciclos en las instituciones educativas distritales; representando una
oportunidad de evidencia en la articulacion de planes de estudio, metodologias,
concepciones de evaluacion y practicas pedagogicas desde la caracterizacion de la cultura de
evaluacion y el conocimiento de cada uno de los actores empleando una investigacion
cualitativa y haciendo uso del método de etnografia educativa, para asi ir efectuando el
proceso en cada ciclo; contrastdndolo con la informacion disponible en el SIE (Sistema de
evaluacion Institucional)

Por ultimo, se invita y recomienda a la comunidad de estudio mayor formacion en los
procesos de evaluacion del aprendizaje en las universidades y teorias de como se aprende y
los instrumentos necesarios para cada uno de los estilos de aprendizaje, como posible area de
indagacion en otros trabajos de grado, facilitando la reflexion de las practicas evaluativas en
el aula, que por lo general, dan cuenta de la normatividad, formacion profesional y el area

disciplinar de desempefio.
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12. ANEXOS

Anexo 1. Carta de Validaciéon juicio de expertos Entrevista semi-estructurada de
caracterizacion de practicas evaluativas en el aula

Universidad Militar Nueva Granada
‘@‘ Maestria en Educacion
»

¥ Instrumento de Aplicacion por los Sujetos de analisis

HNIVERSI[&\D MILITAR
LEVA GRANADA - - .
Instrumento 1: Entrevista Semi-estructurada a profundidad de

caracterizacion de préacticas evaluativas en el aula
Serial: 001-003

Me dirijo a usted, muy respetuosamente, con el fin de solicitar su colaboracion, dada su
experiencia en el area tematica, para llevar a cabo el proceso de indagacion y analisis de la
entrevista de caracterizacion de las practicas pedagogicas que aparece al final y el cual sera
aplicado en el marco del proyecto de tesis de magister titulado “CARACTERIZACION
DE LA EVALUACION EN EL AULA: UN RETO PARA LOS PROCESOS DE
ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LAS MATEMATICAS. Los resultados y analisis
seran presentados como trabajo de grado para optar al titulo de Magister en Educacion de la

Universidad Militar Nueva Granada con profundizacion en Investigacion.

De igual forma, toda la informacion es de uso exclusivo de la investigacion, jamas sera
usado para fines diferentes al mejoramiento de los procesos académicos a través de las
concepciones de las practicas evaluativas en el aula. Autorizo de manera voluntaria a

permitir el uso de la informacion y datos de la comunidad de estudio.

Validez Investigativa:

Los anteriores instrumentos fueron validados por 4 expertos con formacién Doctoral en
educacion de la universidad Santo Tomas, Militar Nueva Granada, la Salle, a nivel interno
tres auditores con formacion doctoral especificamente en matematicas, e investigaciones

cualitativas para ver los criterios de pertinencia, coherencia, claridad investigativa. Se
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realizd un proceso de 4 meses en la construccion evaluacion y cartas de aprobacion con los
respectivos instrumentos.

Objetivo General

Caracterizar desde una pedagogia critica las concepciones de los docentes en las préacticas de
evaluacion del aula en el area de matematicas, que orientan los procesos de ensefianza y

aprendizaje, en el nivel tercero de la IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.

Nombre del Docente:

Titulo profesional

Institucion donde labora: IED Ciudadela Educativa de Bosa

Jornada: Mafiana __~ Tarde _ X Tiempo Completo: __

Seccion: Primaria___ X _Bachillerato_ Universidad:

Experto en relacion ha: Educacion X

Procesos de investigacion: X

Otros aspectos sobresalientes de su

experiencia:

Concepciones de evaluacion Docente

1. ¢Cual es la concepcion que tiene como profesional de la educacion sobre evaluacion?

2. ¢Considera usted que esa concepcion coincide con las practicas de evaluacion en el aula
de la IED Ciudadela Educativa de Bosa?

Concepcidn de practicas evaluativas

3. Bajo su concepcion de evaluacion en el aula ¢ Qué entiende usted por practica evaluativa?

4. Bajo su concepcion de evaluacion en el aula ¢Qué tipo de practicas evaluativas realiza
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usted en el proceso de ensefianza aprendizaje?

5. Bajo su concepcion de evaluacion en el aula ¢(Cuél cree usted serian los medios para
evaluar a los estudiantes en el aula?

6. ¢Considera que los medios empleados en la IED Ciudadela Educativa de Bosa son
acordes a su concepcion de evaluacion en el aula los procesos de ensefianza y aprendizaje de
las matematicas? Argumente, por favor.

7 ¢Cudles serian los otros métodos/ técnicas/ instrumentos que deberia emplear IED
Ciudadela Educativa de Bosa que sean acordes a su concepcion de evaluacion en el aula?

8. ¢Detecta usted fortalezas en las practicas evaluativas en el aula empleado en la IED
Ciudadela Educativa de Bosa? Si su respuesta es afirmativa, por favor mencione ¢cuales son
esas fortalezas?

9. ¢Detecta usted dificultades en las practicas evaluativas en el aula empleado en la IED

Ciudadela Educativa de Bosa?

99



Anexo 2. Instrumento de Validacion juicio de expertos
Entrevista semi-estructurada de caracterizacion de précticas evaluativas en el aula

‘@‘ Universidad Militar Nueva Granada
9

1 y Maestria en Educacion
AN r'd Instrumento de Validacion juicio de expertos
_— . - - . ;oar
LNNERSIOAD MILITAR Entrevista semi-estructurada de caracterizacion de practicas
NUEVA GRANADA

evaluativas en el aula

Nombre de investigacion

CARACTERIZACION DE LA EVALUACION EN EL AULA: UN RETO PARA LOS PROCESOS
DE ENSENANZA' Y APRENDIZAJE EN LAS MATEMATICAS

Datos basicos del evaluador

Nombre del Docente:
Titulo otros estudios:
Institucion donde labora: Universidad Militar Nueva Granada
Jornada: Mafana Tarde Tiempo Completo: X Seccion:
Primaria Bachillerato Universidad: X
Experto en relacion a: Educacion X

Procesos de investigacion: X
Otros aspectos sobresalientes de su experiencia:

Presentacion

Me dirijo a usted, muy respetuosamente, con el fin de solicitar su colaboracion, dada su
experiencia en el area tematica, para llevar a cabo la revision, evaluacion y validacion del
cuestionario de caracterizacion de las practicas pedagogicas que aparece al final y el cual

sera aplicado en el marco del proyecto de tesis de magister titulado “CARACTERIZACION
DE LA EVALUACION EN EL AULA: UN RETO PARA LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y

APRENDIZAJE EN LAS MATEMATICAS. EI cual sera presentado como trabajo de grado
para optar al titulo de Magister en Educacion de la Universidad Militar Nueva Granada.

Los objetivos del estudio son:
Objetivo General
Caracterizar desde una pedagog/a critica las concepciones de los docentes en las précticas
de evaluacion del aula en el area de matematicas, que orientan los procesos de ensefianza
y aprendizaje, en el nivel tercero de la IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.
Objetivos Especificos
e Describir las concepciones de los docentes, con respecto a las practicas de
evaluacion en el aula.
e Identificar las practicas de ensefianza y aprendizaje en el aula, de los docentes en
el area de matematicas.

e Reconocer las practicas de evaluacién del aprendizaje de los docentes en el area de
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matematicas del grado tercero
e Sistematizar las practicas de evaluacion del aula, de los docentes de nivel tercero.

Encontrara el instrumento con los criterios de valoracidn Redaccion, pertinencia,
suficiencia y coherencia
Considere que los criterios a calificar del instrumento, corresponden a las siguientes
definiciones:

e Redaccién: Evalla la pregunta: que sea logica, clara, facil de comprender y no

induzca la respuesta. (Claridad de la redaccion).

e Pertinencia: Evalta lo oportuno y adecuado que resulta ser el uso de la pregunta
con relacion al tema a investigar.

e Suficiencia: Evalla si la pregunta es suficiente para alcanzar el objetivo que se
pretende.

e Coherencia: Evalla la idoneidad de la pregunta con la categoria.

e Sesgo: Evalla si se presenta un error sistematico desviaciones, o induccién en los
resultados o respuestas

e Respecto del requerimiento de ajustes, agradezco incluir sus observaciones en el

espacio dispuesto para ello.

ITEMS

Concepciones de evaluacién Docente

1. ¢Cuél es la concepcidn que tiene como profesional de la educacion sobre evaluacion?

2. ¢Considera usted que esa concepcidon coincide con las practicas de evaluacion en el aula
de la IED Ciudadela Educativa de Bosa?

Concepciodn de préacticas evaluativas

3. Bajo su concepcion de evaluacion en el aula (/Qué entiende usted por practica
evaluativa?

4. Bajo su concepcion de evaluacion en el aula ¢ Qué tipo de practicas evaluativas realiza
usted en el proceso de ensefianza aprendizaje?

5. Bajo su concepcion de evaluacion en el aula ¢Cual cree usted serian los medios para
evaluar a los estudiantes en el aula?

6. ¢Considera que los medios empleados en la IED Ciudadela Educativa de Bosa son
acordes a su concepcion de evaluacion en el aula los procesos de ensefianza y aprendizaje
de las matematicas? Argumente, por favor.
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7 ¢Cuales serian los otros métodos/ técnicas/ instrumentos que deberia emplear IED
Ciudadela Educativa de Bosa que sean acordes a su concepcion de evaluacion en el aula?

8. ¢Detecta usted fortalezas en las practicas evaluativas en el aula empleado en la IED
Ciudadela Educativa de Bosa? Si su respuesta es afirmativa, por favor mencione ¢;cuales
son esas fortalezas?

9. ¢Detecta usted dificultades en las practicas evaluativas en el aula empleado en la IED
Ciudadela Educativa de Bosa?

Anexo 3. Entrevistas semi-estructuradas y a profundidad

Universidad Militar Nueva Granada

¢ Q Y >
{l ] ’b' Maestria en Educacion

o Instrumento de Aplicacion por la comunidad de estudio

UNIVERSIDAD MILITAR
NUEVA GRANADA

Serial: 001-003

Entrevista a Profundidad profesores grado tercero
Cadigo: D101

Entrevistador (a): Muy buenas tardes, nos encontramos con el profesor Emilio.
Apreciado Licenciado quisiéramos saber ¢Cuél es la concepcion que tiene como

profesional de la educacion sobre evaluacion en el aula?

Entrevistado(a)- Es un proceso que nos permite medir los niveles cognitivos y los niveles
de aprendizaje de nuestros estudiantes, para mi la evaluacion es parte fundamental en
cualquier proceso no solo si es aprendizaje de cualquier proceso que iniciemos obviamente
en la educacion nos ayuda a valorar a conocer fortalezas y dificultades de nuestros
estudiantes sin duda alguna la evaluacién para mi he hablado sobre el area de matematicas
debe ser continua ¢Por qué? Esto nos permite fortalecer las debilidades teniendo en cuenta

que las matematicas es un proceso concadenado desde el inicio de los nimeros hasta el fin



de nuestras vidas digamelo asi entonces es importante realizar el proceso evaluativo
significativos y significativo para el docente para poder evaluar y también los estudiantes es
por eso que considero que se deben aplicar todos los tipos de evaluacién que podamos en
matematicas no solo evaluar al nifio al final de la clase o al final, de un final de proceso si no
que debe ser continua debemos aplicar autoevaluacion la coevaluacion y la hetereoevalucion
donde intervengamos que aquellos actores dentro de este proceso de ensefianza aprendizaje.
La retroalimentacion es de vital importancia en cada una de las partes la clase, desde la
construccion del conocimiento colectivo que posteriormente se reflejara desde una

valoracion cualitativa y numérica como lo exige el sistema de evaluacion institucional.

Desde mi concepcion personal permite la reflexion personal, hacer una introspeccion de la
funcion de la evaluacion como un instrumento que permite hacer de forma rigurosa cémo se
dan las préacticas en el aula, no solamente en el area de matematicas, su funcionalidad no

debe ser restringida Unicamente a dar una nota, como se realiza en la mayoria de los casos.

Entrevistador (a): ¢Cuales son las practicas pedagdgicas que realiza en los procesos de

ensefianza y aprendizaje en el &rea de matematicas?

Entrevistado(a)- Claro que si pero como le mencionaba el proceso de evaluacion en las
clase de matemaéticas lo desarrolla de manera continua, sin embargo a continuacion un breve
repaso de como realizo mis clases de matematicas, inicialmente se hace un proceso de
retroalimentacion del tema visto anteriormente, o de si es parte del mismo tema de lo visto
de la clase anterior realizar la revision de tareas cuando se asignan o de trabajos realizados
en clase, por otra parte luego de eso trato de hacer juegos donde los nifios se motiven para el
inicio de la clase, algo que trabajo muy a menudo con ellos es el calculo mental ya que esto
les ayuda a desarrollar la habilidad de la matemaética puede ser con sumas sencillas, con
restas sencillas o también con polinomios aritmeticos de donde intervengan las operaciones
de suma, resta y multiplicaciones del grado tercero que oriento en estos momentos eso lo
hago siempre al inicio de las clases, como lo mencionaba para ir desarrollando la habilidad
mental en los nifios que es tan importante, luego de esta actividad entonces procedo a hacer

una breve explicacion del tema que se va a trabajar porque hablo de esta explicacion porque

103



no emito concepto como tal del tema que se va a trabajar sino que empezamos con los
estudiantes hacer interrogantes que ellos respondan preguntas que yo les hago, que yo les
formulo lo mismo, que los nifios hagan preguntas a respecto al tema que vamos a trabajar,
posterior mente hago otro juego de ambientacidn ya teniendo un pre concepto del tema que
se va a trabajar entonces procuro que ese trabajo de motivacion se haga con material real que
los nifios miren y que tengan ahi dentro de la clase, a veces utilizamos los cuadernos, los
lapices que tienen pues ya teniendo en cuenta que en este grado se trabaja mucho el conteo
en las operaciones como son suma, resta y multiplicacion como ya lo mencioné entonces
utilizamos estos materiales para que los nifios tengan porque de alguna manera son los temas
0 materiales que se van a utilizar y que van a trabajar durante toda su vida, también me
enfoco en la resolucion de problemas, problemas que procuro que estén relacionados con su
entorno social porque pues de alguna manera, el modelo pedagdgico de la institucion es
ensefianza para la comprension y esta nos lleva que el nifio logre el saber hacer y se crea a
que estos conocimientos que adquiere la institucién los lleve a su entorno social, luego de
esto la resolucién de problemas posterior mente entonces ya teniendo unos pre conceptos y
sabiendo desarrollar algunas series de situaciones problema, nosotros procedemos que los
nifios mismo pueden ir construyendo el conocimiento, obviamente como ya lo habia dicho
posteriormente, es un proceso continuo donde la evaluacion es continua cada actividad se
evalla, como se evalta por ejemplo la resolucion de problemas podemos hacer un concurso
por grupos o individual en el tablero en fin, una serie de estrategias que utilizo en este
proceso, luego también que ellos construyen su propio concepto entonces procedemos a
consignar ese proceso en concepto en el cuaderno o en la agenda donde me dicen que es un
concepto construidos por ellos nos permite que el nifio sepa por ejemplo una suma, el nifio
suma, yo construi ese concepto y tener de manera clara que es el concepto de suma y resta,
en fin, lo que es lo importante es que el nifio mismo construya su propio concepto y su
propio conocimiento, luego de construir el concepto entonces ya organizamos un trabajo en
grupo donde los nifios pueden reforzar ese concepto a través de la practica y a través de los
ejercicios en cualquier situacion o cualquier tematica que estemos trabajando, luego se
procede a sustentar el trabajo trabajado en grupo, ese trabajo se hace mediante exposiciones
y obviamente apoyados en el tablero y en la solucion de los ejercicios como lo mencioné

siempre preocupo que sea en material real que tengan ahi en la clase para sus trabajos, por
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altimo se procede a reforzar los conceptos a traveés de talleres e identificar aquellos
estudiantes que tengan dificultades en su proceso de aprendizaje del tema que sea, entonces a
partir de eso podemos hacer retroalimentacion y finalmente pues se deja un taller de manera
individual que aquellos estudiantes que no logren resolverlos en el aula de clase pues
obviamente lo resuelven el clase con apoyo de sus padres a medida que sea posible y como
lo comunicaba al inicio a la siguiente clase nuevamente seguir evaluando este proceso
pendiente, talleres y tareas de alguna manera es el concepto que tengo de manera de
evaluacion en mis clases como ya lo decia es importante que sea un proceso continuo mas en
la area de matematicas que si al nifio o al estudiante le queda un vacio seguramente ahi va a
quedar trancado en el resto del proceso de ensefianza y aprendizaje en la matematica es un
proceso que va desde la enumeracion hasta los calculos entonces pues es importante evaluar

y retroalimentar el proceso de aprendizaje.

Anexo 4

¢ w !

‘A K ) . .

AN Fid Universidad Militar Nueva Granada

—— , -/
UNIVERSIDAD MILITAR Maestria en Educacion
NUEVA GRANADA . ., . Ly .
Instrumento de Aplicacion por los Sujetos de analisis

Serial:

Entrevista a Profundidad
Cadigo: D202

Entrevistador (a):-Muy buenas tardes, nos encontramos en el proyecto de caracterizacion
de las practicas de evaluacion en el colegio Ciudadela Educativa de Bosa

Apreciado (a) licenciada quisiéramos saber ¢Cual es la concepcion qué tiene como
profesional de la educacion sobre evaluacion en el aula?

Entrevistado(a)-Bueno, buenas tardes. Para mi la evaluacion es un proceso formativo que
debe ser continuo, es una estrategia que le permite a uno avanzar en el proceso de los
estudiantes a través de una evaluacién formativa uno evidencia qué dificultades se presentan

con los diferentes temas, con las diferentes actividades que uno realiza para cada estudiante,
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para todos los estudiantes. Por lo general, la evaluacion formativa le permite a uno no solo
esas dificultades evidenciarlas sino también las fortalezas que tienen los estudiantes y asi
mismo crear estrategias para los que estan ‘‘fuertes’’, por decirlo de alguna medida en un
tema, atedias se le otorga diversas oportunidades para poder llegar a un verdadero
aprendizaje, no solo se pretende una aprendizaje parcial sino de por vida partiendo del
andamiaje que tiene los estudiantes desde las experiencias previas y poder llegar a lograr un
aprendizaje significativo que en este caso especifico seria para toda la vida. Mi concepcién
de evaluacion es valorativa de cada uno de los avances no solamente de los procesos
cognitivos sino abarca la totalidad del ser humano que puede estar sujeto a cambios
permanentemente y mas con los nifios con los cuales se trabaja. Para lograr este aprendizaje
y dar un juicio de valor como es la evaluacion se debe tener desarrollada habilidades como
es la observacion reflexiva y tener presente las interacciones que se generan entre pares en
este proceso para poder determinar cuanto realmente de los propdsitos establecidos en la

clase realmente se lograron.

Es asi como, la evaluacion también presenta un caracter subjetivo desde cada una de las
experiencias que desde las diferentes épocas de formacion se han dado, en mi caso
especifico lo Unico que importaba era la nota el cual clasificaba a los estudiantes en
excelentes, regulares, malos o en el lenguaje coloquial de la época: Brutos e inteligentes y es
ahi donde la evaluacion podia llegar a ser una medio de mejora o castigo, todo dependia de
la nota y ahi surgian las consecuencias que si ahora se reflexiona en muchos casos atentaba
con la autoestima y permitia emitir juicios de lo que es una persona y no mejoro mucho en la
fase de formacion universitaria. Por eso desde ese saber y experiencia valoro no solo desde
la observacion o instrumentos que tanto avanzo el estudiante con respecto al punto de
partida, a través de acciones y la comunicacion de cémo, por qué, el para qué, de cada accién
a desarrollar y ver como desde el error o la equivocacion es la puerta mejorar lo que se tiene
0 en este caso aprendiendo y el sistema si exige dar un informe desde una nota que en mi
concepcion debe estar sustentada desde la reflexion, acompafiamiento, y retroalimentacion
de cada proceso y al dar ese resultado Illamado nota sea congruente en los avances,

superacion en los procesos.
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Entrevistador (a): ¢Cudles son las préacticas pedagogicas que realiza en los procesos de
ensefianza y aprendizaje en el a&rea de matematicas?

Entrevistado(a)- Bueno, en primer lugar para realizar cualquier actividad o clase que uno
piense para el area de matemaéticas lo primero que yo hago personalmente es el dia anterior o
al menos con una semana o0 semanas realizar la planeacién de los temas que se van a ver por
lo general en la semana que no se cumple pero que uno va avanzando. Buscar como la mejor
estrategia para que ellos comprendan el tema y asi ir evaludndolo continuamente. Primero yo
realizo una explicacion del tema, parto de los intereses de los nifios, de los conocimientos
que ellos tienen sobre ese tema; les pregunto qué vieron los afios anteriores, cémo lo
comprenden, si los coloco en una actividad que cuente con relacion a su entorno que se
ejemplifiqgue como con su vida, que sea algo cotidiano para que ellos no, como que no se
alejen del tema de la matematica y les parezca dificil. Lo relaciono con su vida cotidiana, les

coloco muchos ejemplos antes de darles alguna teoria.

Después de esa como exploracién de conocimientos previos que tienen ellos, de sensibilizar
frente al tema, yo realizo una explicacion tedrica en el tablero, la cual ellos también colocan
en su cuaderno y partir de ella se realizan diferentes ejercicios, yo procuro traerles algunas
guias, se trabaja en el médulo de unidades didacticas que se elaboran con al menos dos, tres

meses anteriores.

Si uno ve que hay actividades que se presentan dificultades o ellos ain no estan al nivel para
realizarlas, se realizan otras guias de apoyo para asi poder continuar con el tema. Se trabaja
el tema en el cuaderno, se les realiza explicacion, ejercicios practicos, se dejan actividades
de investigacion para la casa; sobre todo con acompafiamiento familiar. También lo vinculo
con el area de tecnologia, por lo general, los dias que vamos a la sala aprovechamos y
realizamos algunos juegos, les hago evaluaciones utilizando plataformas de desarrollo en
matematicas si hay internet en la sala se puede hacer una vez a la semana o dos veces a la
semana una evaluacion del tema a través de quiz y plataformas de juego que permite crear un
ambiente propicio para la evaluacién hay internet, pues se puede aplicar, sino, pues al menos

que ellos indaguen las dudas que ellos presentan.
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Como ellos estan ubicados en grupos de seis (6), al explicar el tema y dejar alguna actividad
0 ejercicio procuro pasar por cada grupo para despejar las dudas de cada uno se presenta.
Hay un monitor que por lo general, es el estudiante que mas se le facilita la actividad o
gjercicio y apoya el trabajo del docente, le dice: “Profe, tal estudiante no ha comprendido el
tema, no entiende” no, ellos vienen. Siempre se debe dejar un espacio, un tiempo amplio
para la explicacion, para la solucion de esas dudas. También se trabajan guias de nivelacion,
trabajo en el cuaderno y para la evaluacion yo realizo evaluaciones del tema, autoevaluacion,

los trabajos de la casa tienen un valor para la nota.

No saco una nota definitiva solo de la evaluacion trimestral, sino suma donde ellos escriben
cémo aprendieron, qué se les dificultd todas las actividades que se trabajaron a lo largo del
trimestre; incluye, trabajo en el cuaderno, la participacion en clase, como fue su trabajo en
casa, el acompafiamiento familiar, es decir, si fue responsable y puntual a la hora de entregar
las tareas, no, hay estudiantes que se les dificultan algunos temas en matematicas y no por el
hecho, ejemplo de que no sepa multiplicar siento que ya deba perder a veces la materia
porque siento que todas las actividades o operaciones basicas de matematicas son un proceso
que se ven a lo largo de toda la primaria, entonces dejar a un estudiante a veces porque se le
dificulta la multiplicacion, porque no se sabe las tablas, no voy, no coincido con eso,
considero que es un proceso. Si el estudiante sabe como se realiza el proceso de la operacién
pues facilmente puede pues pasar la materia, y si su trabajo, o sea, no siempre es lo mas

facil; para esos estudiantes se buscan otras estrategias.

Entrevistado(a)- Bueno, en primer lugar, el hecho de que ellos estén en grupo le permite a
uno ya trabajar mas facil y evidenciar cudles son los estudiantes que realmente presentan
unas dificultades en un nivel alto, es decir que el tema definitivamente como que ha
generado muchas dificultades en él; entonces uno crea como otra estrategia. Algunas guias,
cita a los acudientes, les entrega guias de trabajo en casa, guias de trabajo extra en el aula,
trabajos extra en el cuaderno o se apoya uno en el modulo. Busca actividades mas dindmicas,
mas ladicas; también apoyandose, nuevamente en las herramientas tecnoldgicas en las
paginas de internet que le permiten al nifio como interactuar. A partir de la competencia, la

competencia para ellos les genera interés y es un juego que les dice “3x4, vas ganando diez
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(10) puntos si respondes bien” y esas son estrategias nuevas que se han ido implementando y
funcionan con los nifios que no tienen como la habilidad o la memoria para trabajar el tema.
Como conclusion diria que desde el proceso si se hace un excelente acompafiamiento desde
el apoyo con los mismos padres, una comunicacion desde la confianza para decir que
necesita o requiere otras explicaciones hasta llegar el punto de buscar conjuntamente que
estrategias se podrian hacer para alcanzar el objetivo y es muy interesante porque ellos
pueden llegar a aprender del compafiero cuales son los medios que usa para lograrlo y en la
mayoria de los casos es de mayor aprendizaje que las mismas estructuras en clase para todos,
no solo la evaluacion debe ser un informe que se exige es un proceso Y juicio de valor que
ayuda a que cada dia el nifio 0 nifia pueda estar mejor en todas las areas de la vida personal y
aprender otras experiencias positivas que generen acciones diferentes construidas desde el

aula. Muchisimas gracias.
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Serial: 001-003

Entrevista a Profundidad

Cddigo: D303

Entrevistador (a): Muy bues tardes nos encontramos en el Colegio Ciudadela Educativa de Bosa

con D303, en el proceso de caracterizacion de las précticas de evaluacion en el aula en el area de
matematicas.

Apreciada licenciada quisiéramos saber ¢ Cudl es la concepcidn que tiene como profesional de
la educacion sobre evaluacion en el aula?

Entrevistado(a)-buenas tardes, pues para mi la evaluacion es un proceso que se debe
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realizar durante todo el periodo en la institucion trimestral académico, no solamente que se
haga al final del periodo sino que se debe ir retroalimentando durante todo el tiempo, se debe
tener diferentes puntos de evaluacién , no solamente las escrita y la memoristica, sino
también diferentes actividades que los nifios puedan realizar, sobre todo en la matematicas es
muy importante la evaluacion de los procesos analiticos y pues si, considero que la
evaluacion es un proceso no que se debe realizar una sola ves si no que se debe tener en
cuenta diferentes aspectos del aprendizaje del estudio del estudiante , y también se debe
tener en cuenta diferentes aspectos del estudiante, la participacion del estudiante en clase , la
actitud del estudiante también, no solamente fijarnos como en la parte académica y hacerle
también sentir a los estudiantes que no solamente se evaluada por una nota sino que lo
importante es que realmente ellos estén aprendiendo los diferentes procesos. También desde
la concepcion que tiene el docente de la evaluacion influye en la forma de ensefar y
aprender, me explico: la evaluacion es una obligacion que tiene el docente a realizar en todo
momento pero la rigurosidad, la congruencia y la finalidad en gran media es mediada por lo
que yo pienso y considero de lo que se debe aprender y que no a pesar que existe un
referente conceptual un lineamiento hasta donde se debe llegar, en un grupo de 36
estudiantes no es homogéneo los aprendizajes por el contrario varian desde grandes
claridades y dificultad para poder comprender lo minimo, los nifios que aprenden
rapidamente se sienten muy bien manifestdndolo con expresiones como: soy muy pilo. Por
eso procuro que cada uno del estudiante participe con sus habilidades y se compartan las
estrategias ahi es donde es indispensable conocer a los estudiantes con los cuales se esta
desarrollando la clase. En esta situacién como doy la mayoria de las areas en un proceso que
se da paulatinamente en los procesos de ensefianza y las acciones que debo realizar en mi

practica pedagdgica.

Entrevistador (a): ¢Cudles son las préacticas pedagdgicas que realiza en los procesos de
ensefianza y aprendizaje en el area de matematicas?

Entrevistado(a)-bueno pues como se desarrolla una clase, yo creo que lo méas importante es
partir del contexto de los estudiantes, que ellos no se sientan alejados de lo que se esta
trabajando, es importante que se den cuenta que tiene que ver con su realidad, con su

contexto directamente, lo mas importante es conocer como que saberes tienen ellos ante el
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tema que se va a trabajar para luego entrar a dar claridad sobre las tematicas. Es muy
importante los ejercicios practicos y también lo que es el trabajo colaborativo, paraqué pues
asi los nifios que tienen mayor facilidad para comprender

algln tema le facilite a los estudiantes que de pronto se les dificulta mas, también el trabajo
con material concreto me parece que es importante sobre todo con los nifios pequefios,
mucha actividad de andlisis de problemas que ellos identifiguen como cada una de las
situaciones sobre todo cuando se estan trabajando operaciones matematicas, que ellos
identifiqguen como cual de cada situacion dificil que se les presente que operacion es la que
deben realizar, y pues como lo dije anterior mente “la evaluacion no se hace solamente en

una clase sino que es de manera permanente en cada una de las actividades™.

Entrevistador (a): en la concepcion de practica y de evaluacién que tiene especificamente
la ensefianza de las matematicas ¢ Cual consideraria que es la importancia de la evaluaciéon?

Entrevistado(a)-pues es que la evaluacion en si es un proceso que nos permite conocer Si
los estudiantes real mente estan comprendiendo lo que estamos trabajando, por eso es que no
deben limitarse Unicamente a una nota que es donde yo veo la dificultad en cuanto al sistema
de evaluacién que se realiza no sino en este colegio sino en la de colegios que es que la
evaluacion se debe limitar solamente a un numero, dejando de lado procesos muchos mas
importantes, entonces lo que yo siempre hago en el saldon de clase con mis estudiantes es
tratar de identificar las dificultades y las fortalezas para que ellos mismos se apoyen , pero
pues si, a la final lo que nosotros debemos entregar es una planilla con notas que son las que
se deben subir para poder entregar boletines a los padres de familia, pero considero que esos
boletines no muestran real mente el proceso que se ha llevado con los estudiantes y
desafortunadamente tanto los estudiantes y los padres de familia también esta limitados a
que la evaluacion sea solamente un nimero, y solamente llegan a preguntar eso, digamos
cuanto se sacO, y si se sacO tres y si se sacO cinco, pero nunca se acercan a preguntar
,’¢”’bueno profe pero cual es el proceso que esta llevando, cuales son las dificultades que
presento el estudiante en ese seguimiento que usted ha realizado”?, entonces pues yo si
considero que hace mucha falta en las instituciones escolares el trabajo sobre la evaluacion,
desafortunadamente desde el ministerio se tienen parametros en cuanto la evaluacion y todo

se limita a lo que es la nota, aunque también han sacado diferentes discusiones sobre lo
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mismo, pero si considero que de pronto deberia hacerse como discusiones o no se tal vez
unas pedagogicas sobre esta tema, para que se pueda mejorar ese proceso evaluativo y que
los estudiantes también comprenda que ellos no estan en el colegio simplemente por una
nota sino que ellos estan en el colegio para recibir un acompafiamiento, para tener un

proceso Yy que se vea reflejado en su desemperio.

Entrevistador (a): en los procesos que se adelanta en el colegio ciudadela educativa de bosa
por ejemplo en los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje con los estudiantes de
necesidades educativas ¢ves que real mente se lleve un proceso de evaluacion acorde a estos

ritmos y procesos de aprendizaje en la institucion?

Entrevistado(a)-pues lamentablemente no, dsea yo en el salon de clases tengo solamente
una estudiante con necesidades educativas y pues desafortunadamente uno no tiene la
formacion ni las estrategias para trabajar con aquellos estudiantes la idea o lo que se
esperaria del colegio eran recibir un poco mas de apoyo por parte de la docente que es
educadora especial, pero pues desafortunadamente no se ve como el acompariamiento tan
riguroso como deberia ser, entonces pues uno realiza con ellos actividades pero realmente no
aves si es la manera correcta en la que ese estudiante se debe evaluar teniendo en cuenta su
discapacidad, entonces considero que no se adelanta de manera adecuada y que en eso si esta
fallando bastante el colegio en cuanto al acercamiento que se le hace con los nifios de

necesidades educativas .
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Cddigo: D404
Entrevistador: Muy buenas tardes nos encontramos en el Colegio Ciudadela Educativa de
Bosa con D404, en el proceso de caracterizacion de las practicas de evaluacion en el aula en

el area de matematicas.

Entrevistador (a): Apreciada licenciada quisiéramos saber ¢Cudl es la concepcion que

tiene como profesional de la educacion sobre evaluacion en el aula?

Entrevistado(a)- Buenas tardes, bueno la pregunta cual es mi la concepcion de la
evaluacion en el aula tiene principalmente dos finalidades como rendicién de cuentas o
informes que se hace necesario tener claridad, y depende de cada maestro desde la reflexion,
esta accidn se evidencia en cada una de las comisiones y posteriormente en la entrega de los
boletines, que hace que se tenga que dar una valoracion acé en el colegio a través de una
nota, como es mi caso de lo que funciond o no en las clases permite un mayor conocimiento
para los estudiantes. Es asi como los estudiantes ser evaluado de diferentes formas para saber
uno que dificultades tienen que debilidades presentan o cuales son sus fortalezas entonces
por eso es importante estar evaluando. También es importante conocer el contexto y las
caracteristicas de donde viene el estudiante, conocer con cuales recursos cuenta tanto

familiares como econémicos y asi no se quiera afectan de forma positiva o negativa

Entrevistador (a): ¢Cuales son las practicas pedagdgicas que realiza en los procesos de

ensefianza y aprendizaje en el a&rea de matematicas?

Entrevistado(a)- Yo tengo diferentes formas de evaluacién puede ser escrita, puede ser oral,
utilizo estrategias como pasarlos al tablero, hacerles preguntas, mirar sus cartillas, también
les hago talleres de evaluacion individual, lo hago grupal y de esa manera me voy dando
cuenta cuando es a nivel grupal o individual, qué nifios presentan mas fortaleza o que nifios
presentan méas debilidades o dificultades que otros y entonces a ellos yo los tengo en cuenta
por lo general para darles un taller de refuerzo o pasarlos al tablero o explicarles de manera
personalizada cuando se puede o es el que mas le doy la palabra para que participe. Bueno

son diferentes formas que yo utilizo y veo los resultados de esa manera yo veo que los
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estudiantes como que aclaran sus dudas o a veces pongo a los mismos comparieros para que
les ayuden le expliquen al compafiero que presenta la debilidad o la dificultad y el le
entiende a veces muchas veces mas al compafiero que al mismo docente entonces de esta
manera, pues yo al llevar mi planilla de notas para ir sabiendo que nifios tienen mas
dificultades que otros porque los aprendizajes son/van a diferentes ritmos. Hago énfasis en
conocer en contexto y se tiene esa posibilidad porque uno le da la mayoria de las clases y asi
es mas humano y objetivo poder determinar el esfuerzo que cada estudiante realiza, tengo
estudiantes que tienen los medios para poder comprar las cartillas en cada uno de los
trimestres en cambio otros gque su situacion es mas dificil, algo que me da tranquilidad es que
la alimentacidn, sé como es el caso del almuerzo que se da aca, con los que no cuenta busco
el trabajo en equipo o gestionar para que la pueda tener o copias, que se pueda mejorar y se
tenga las mismas posibilidades.

Bueno en el caso concreto de las matematicas después del predAmbulo. Por ejemplo, voy a dar
un ejemplo de cuando yo voy a explicar la divisién, si yo tengo una caja aqui de tapas del
reciclaje también con las mismas manzanas que ellos tienen yo las parto por la mitad o hago
grupos de tapas entonces les pregunto a los nifios que ¢Cual es el concepto de la division?
¢ Qué es repartir? entonces ellos tienen que aclarar que la division es repartir, entonces por
ejemplo les doy veinte tapas a tres nifios y les pregunto como se repartirian las tapas ,
entonces ellos empiezan hacer grupitos y ellos miran nos toca de a tantas tapas entonces me
sobrd o0 no me sobrd, después de que entienden qué es la division hago un ejemplo en el
tablero de una operacion de division, la explico paso a paso los pasos primero los términos
de la division en donde es el divisor cuél es el cociente, cudl es el sobrante, cual es el
dividendo. Todas las partes y voy explicando paso por paso entonces les doy el ejemplo con
las tapas que acabamos de hacer o con los colores que se pongan a que se repartan entonces
ya les explique por ejemplo la divisién exacta no sobra nada y la divisidn inexacta que si
sobra, ya una vez lo explico les pongo un ejemplo para que todos lo hagan y mientras ellos
lo van resolviendo en el cuaderno paso a ciertos nifios que yo veo que tienen mas dificultad
de aprender, los paso al tablero y los pongo al nivel de ellos para que ellos lo hagan mientras
los otros nifios lo van resolviendo, cuando veo que esta la dificultad el nifio lo dejo que

cometa los errores que él quiera cometer se sientan el nifio que mas supo lo paso al tablero y
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le digo explicale al grupo en donde estuvo el error y asi ellos se la han pasado de pronto yo
les he puesto muchas divisiones por ejemplo yo les coloco inicie con por decirlo asi
veintiocho dividido siete, si, que es la multiplicacién de siete por cuatro veintiocho ahorita
ya vamos por ejemplo trecientos veinticuatro divido cuatro por ejemplo, en donde ya les voy
aumentando mas la cifra se les ha dificultado a algunos nifios a algunos no a todos yo les
hice una evaluacion recientemente y de esa evaluacion ocho nifias no me supieron dividir el
resto les quedo muy bien la division entonces me di cuenta que los nifios si estan asumiendo
el concepto de division, lo estdn logrando resolver aparte de esto resolvieron los talleres de la
cartilla las unidades didacticas que estan planteadas las divisiones problemas de division, yo
les traje talleres y les hice una evaluacién escrita un que mas le he hecho yo si creo que
vamos en cuanto a ese tema que es el fuerte de tercero por la solucion de problemas yo les
planteo por ejemplo les doy ejemplos con ellos mismos yo tengo aqui cien colores y yo le
quiero dar a diez nifios de a cuantos colores les tocan como se repartirian entonces les trato
de explicar que la division es lo mismo que si yo multiplicara por decir si tengo cien colores
para repartirlos entre diez nifios, ¢Cierto? Bueno ahi les da el resultado de la division que
seria diez por diez cien, yo les digo que es lo mismo solo que en uno multiplicamos y en el
otro estamos repartiendo a los diez grupos de a diez colores, asi a ver si los nifios van ellos
han ido captando correctamente el concepto de division hay vamos por que el analisis
siempre para ellos es un poquito de mas demora les falta mas analisis mas comprension en
un problemas de division entonces a veces se confunden y estamos trabajando en la parte de
analisis y comprension de resolucion de problemas de multiplicacion y de division.

Entrevistado(a)-En conclusién la evaluacion permite ver las dificultades que presenta cada
nifio o el progreso entonces yo al hacer una evaluacion como habia dicho ahorita que hice
una evaluacion de division y vi que ocho nifios presentan dificultad con la division y los
demas grupos ya saben el proceso entonces pues eso, todo eso se debe a los diferentes
talleres de refuerzo trabajo que se ha hecho en clase las pasadas al tablero, comparieros
explicandole al otro compafiero que no entendid 0 sea tantas estrategias entonces de esa
manera veo que el nifio va progresando o se va quedando si se va quedando pues ahi se le
coloca el refuerzo y hacer claridades o retroalimentacién y luego se le evalta para ver si, si
entendi6 o no entendid, es la forma, a mi me permite saber si el nifio comprendio el

conocimiento o no lo comprendio. La evaluacion debe ser continua, en este momento se esta
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adaptando para la ensefianza de la comprension yo la estoy haciendo la contindo
practicamente después de una explicacion, entonces yo les coloco un ejercicio y les voy

revisando si, si lo logré entender para mi debe ser permanente y continua.

-PATRLE .,
Sogﬂ“ﬁ Agy, 2}

[ ] Universidad Militar Nueva Granada
o f Maestria en Educacién

LINIVERSIDAD MILITAR

NuevaGranapa  INstrumento de Aplicacidn por los Sujetos de analisis
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Entrevistador (a): Buenas tardes, nos encontramos en el colegio Ciudadela Educativa de
Bosa para caracterizar las practicas de evaluacion en el area de matematicas quisiera saber
¢ Cual es la concepcién que tiene como profesional de la educacion sobre evaluacion en

el aula?

Entrevistado(a) Bueno, la evaluacion nos ayuda a medir el proceso de ensefianza y
aprendizaje que se desarrolla en el aula, entonces mediante la evaluacion podemos
determinar o medir qué tanta apropiacion ha tenido el estudiante acerca de los contenidos
programaticos que se desarrollan en un trimestre y este debe ser continuo, debe ser revisado
constantemente y debe ser analizado. Tiene su caracter obligatorio y es deber de todo
docente, me explico: porque se debe dar un informe o rendir cuentas del trabajo y
aprendizaje de cada uno de los estudiantes en el caso de la IED la entrega de los tres
informes académico este seria como el resultado maés tangible, desde codmo se asuma por
cada docente permite mejorar o dar un informe explicito de cada una de las acciones en las

practicas que se desarrollan o efectian en el aula

Entrevistador (a): ¢Cuales son las practicas pedagdgicas que realiza en los procesos de

ensefianza y aprendizaje en el area de matematicas?



Entrevistado(a)- Bueno, en el desarrollo de los contenidos programaticos en el area de
matematicas se desarrollan diferentes estrategias pedagdgicas entre las cuales tenemos que
utilizar juegos didacticos, utilizar talleres. Se evalla el trabajo en clase o se hacen
evaluaciones constantemente, entonces a traves de ellos podemos mirar o le podemos ayudar
al estudiante a avanzar en el aprendizaje. Por ejemplo: en el juego, despierta en ellos el
interés, despierta en ellos la motivacion por el aprendizaje entonces interactuando y también
con el trabajo en grupo ellos se dan cuenta en queé estan fallando, esta interaccion promueve
un aprendizaje colectivo desde la realidad y concepcién que cada uno de los estudiantes
manifiestan, por ejemplo: el uno le corrige al otro y asi sucesivamente. y no solamente se
toma como una accién de dar una nota y asi dar rendir cuentas desde solamente asignar un

valor sin una reflexion del aprendizaje y las formas de ensefianza.

Ya en la parte evaluativa, se evalla también el trabajo en clase ya individual, cémo ellos
realizan las operaciones matematicas se evidencia la apropiacién que han tenido ellos de esas
teméticas, entonces se evidencia si no se han aprendido. Por ejemplo: las tablas de
multiplicar; se evidencia si ellos no entienden un paso dentro de los procesos de divisién o

multiplicacion.

También se evalUa el trabajo en casa que es ahi el apoyo que ellos reciben de los padres y el
acompafiamiento que ellos tienen de los padres de familia, entonces cuando ellos nos estan
recibiendo el suficiente acompafiamiento se llama al padre de familia para que le ayude
porque es necesario tener el apoyo de los padres en este proceso entonces, por ejemplo: si
ellos no traen una tarea se envia la observacion porque ahi se evidencia que no estan
recibiendo el apoyo en casa para reforzar estos temas, la evaluacion siempre se hace durante
todo el trimestre, se hace al inicio a través de todo el trabajo que ellos desarrollan en clase,
los trabajos desarrollados en la casa entonces se evalla constantemente y se toma nota de

todos los trabajos que ellos realizan. También es importante llevar

Otras de las estrategias con las cuales, se evalla es el trabajo en grupo, el trabajo individual,

se evallan los talleres, el trabajo en la cartilla al referirme a cartilla es cada una de las
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unidades didacticas que se usan a traves de estas también vamos realizando actividades que
son grupales o individuales podemos mirar los avances de los estudiantes en el transcurso de

todo el trimestre. Y en cada uno de los procesos de la clase

Entrevistado(a)- Bueno, otro aspecto fundamental es que la evaluacion nos ayuda a medir o
a determinar a través de un instrumento el avance que ha tenido el estudiante, entonces la
evaluacion nos ayuda a detectar las debilidades que tienen los estudiantes y podriamos a
través de la evaluacion determinar las oportunidades, las debilidades, las fortalezas y las
amenazas. Entonces la evaluacion es un proceso de mejoramiento continuo que nos permite
identificar de qué manera o encontrar formas o estrategias de mejoramiento continuo para
que nuestros estudiantes tengan una mejor apropiacién de las teméticas vistas, entonces las
evaluaciones un instrumento vital y también su funcién de dar cuenta de los procesos

adelantados a los mismos estudiantes, en la institucion y los padres de familia.

Anexo 8

!, w J Universidad Militar Nueva Granada
v v
N, v . .z
%’9 r'd Maestria en Educacion

———
UNIVERSIDAD MILITAR . -, - T
NUEVA GRANADA Instrumento de Aplicacion por los Sujetos de analisis

Serial: 001-003

Entrevista a Profundidad

Cddigo: D606

Entrevistador (a): Muy bues tardes nos encontramos en el Colegio Ciudadela Educativa de Bosa,

en el proceso de caracterizacion de las practicas de evaluacion en el aula en el area de matematicas.

Apreciada licenciada quisiéramos saber ¢ Cudl es la concepcidn que tiene como profesional de

la educacién sobre evaluacién en el aula?

Entrevistado(a)-Bueno, para mi desde mis concepciones o creencias la evaluacion: es la valoracion
de los conocimientos, las actitudes y el rendimiento de mis estudiantes. Para mi es muy importante la

evaluacion como un instrumento o herramienta de mejora que me permite mejorar diariamente los
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procesos de ensefianza y aprendizaje. Se debe aclarar que para lograr esta mejora debe partir desde

los saberes previos y poder establecer una conexién con lo que le es conocido al estudiante.

Entrevistador (a):¢,Cuéles son las practicas pedagdgicas que realiza en los procesos de

ensefianza y aprendizaje en el 4rea de matematicas?

Entrevistado(a)- Les voy a narrar a través de la modelacién de como realicé la clase, en el cual la
tematica eran los numeros romanos con el grado tercero, eh... Inici¢é con la pregunta
problematizadora porque el modelo de la institucién es la Ensefianza para la Comprension, en la cual
les preguntaba a los nifios ;Qué eran los nimeros romanos y qué reglas podiamos emplear para su
conformacion? Eh... Parti de los saberes previos de los estudiantes, siendo coherente con lo
expresado anteriormente para un aprendizaje significativo. Preguntandoles: ¢En qué momento o en
qué lugares, o cuando habian escuchado hablar sobre los nimeros romanos? Eh... Los nifios pues
explicaron, gue los veian en relojes antiguos, que los nUmeros romanos se relacionaban seguramente
porque procedian de Roma, que eran usados por los habitantes de Roma, eh... Que los habian visto
en los libros cuando sefialaban los capitulos, especialmente en un libro que habiamos leido el afio
anterior que era “El Principito”, que venia separado en veintinueve capitulos. Luego, los nifios les
expliqué que para conformar los nimeros romanos se utilizaban siete letras las cuales iban
conformando, empleando las operaciones basicas de la suma y la resta, eh... Luego los nifios a
medida que ibamos explicando las letras los nifios iban pasando al tablero e iban cuestionando La
letra que representaba cada numero. Luego en grupo elaboraron un reloj utilizando los nimeros
romanos, eh... Constantemente la evaluacion se iba haciendo a medida que los nifios iban trabajando
al igual que se les iba haciendo la retroalimentacion de cada uno de los pasos que se habian hecho, a
qué conclusiones se llegaba si se cumplié el propdésito o no, responsabilidad que asume el estudiante
sobre su propio aprendizaje, ademas de compartir las diferentes estrategias 0 medios que uso para
llegar al resultado en este caso el conocimiento de los nimeros Romanos. En esta parte puedo
evidenciar para ver los nifios que si habian asimilado, o (Qué dudas, o qué inconvenientes habian
tenido y qué teniamos?, ;qué tenia que reforzarles? Eh... Los nifios también organizaron los
nameros, en esta parte de la retroalimentacion se genera una interrelacion entre comparfieros y
conmigo, donde es una oportunidad de mejora comunicaciéon desde cada una de las experiencias,
donde los medios como las fichas de seguimiento, elaboracién y seguimiento de los pasos realmente
da cuenta como a través de la retroalimentacion mejora el gusto la confianza en cada uno de los
estudiantes y ver desde una Optica de agrado de las matematicas donde su finalidad no se basa en una

nota, sino por el contrario en la oportunidad de aprender, verificar lo aprendido desde el trabajo
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colaborativo y las preguntas desencadenantes permite evidenciar que tanto aprendieron los
estudiantes. Y cierro diciendo que la evaluacion debe ser un proceso continuo desde el inicio de la
clase hasta el final y siempre hacer una retroalimentacién en el momento que se requiera no

Unicamente al final.

Anexo 9. Instrumento de Validacion juicio de expertos
Entrevista semi-estructurada Rejilla de Observacion de practicas evaluativas del
aprendizaje

Universidad Militar Nueva Granada
‘@‘ Maestria en Educacion
[

Instrumento de Aplicacidn por los Sujetos de analisis

UNIVERSIDAD MILITAR
NUEVA G N y L .
HHABEANPA  Instrumento 2: Rejilla de Observacion de préacticas evaluativas del

aprendizaje

Me dirijo a usted, muy respetuosamente, con el fin de solicitar su colaboracion, dada su
experiencia en el area tematica, para llevar a cabo el proceso de indagacion y analisis de la
entrevista de caracterizacion de las practicas pedagogicas que aparece al final y el cual sera

aplicado en el marco del proyecto de tesis de magister titulado “CARACTERIZACION DE LA
EVALUACION EN EL AULA: UN RETO PARA LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y

APRENDIZAJE EN LAS MATEMATICAS. Los resultados y analisis seran presentados como
trabajo de grado para optar al titulo de Magister en Educacion de la Universidad Militar
Nueva Granada con profundizacion en Investigacion.

De igual forma, toda la informacion es de uso exclusivo de la investigacion, jamas sera
usado para fines diferentes al mejoramiento de los procesos académicos a través de las
concepciones de las practicas evaluativas en el aula. Autorizo de manera voluntaria a
permitir el uso de la informacion y datos de los sujetos de comunidad de estudio.

Los anteriores instrumentos fueron validados por 4 expertos con formacién Doctoral en
educacion de la universidad Santo Tomas, Militar Nueva Granada, la Salle, a nivel
interno tres auditores con formacion doctoral especificamente en matematicas, e
investigaciones cualitativas para ver los criterios de pertinencia, coherencia, claridad
investigativa

Objetivo General

Caracterizar desde una pedagogia critica las concepciones de los docentes en las précticas de
evaluacion del aula en el area de matematicas, que orientan los procesos de ensefianza y
aprendizaje, en el nivel tercero de la IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.
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Nombre del Docente:

Titulo profesional

Institucion donde labora: IED Ciudadela Educativa de Bosa

Jornada: Mafiana Tarde Tiempo Completo: __

Seccion: Primaria Bachillerato Universidad:

Experto en relacion a: Educacion X

Procesos de investigacion: X

Otros aspectos sobresalientes de su experiencia:

Instrumento: Rejilla de observacion para la caracterizacion de practicas evaluativas en
el aula #1

Me dirijo a usted, muy respetuosamente, con el fin de solicitar su colaboracién, dada su
experiencia en el area tematica, para llevar a cabo el proceso de indagacion y analisis de la
entrevista de caracterizacion de las practicas pedagogicas que aparece al final y el cual sera
aplicado en el marco del proyecto de tesis de magister titulado “CARACTERIZACION DE LA
EVALUACION EN EL AULA: UN RETO PARA LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE EN LAS MATEMATICAS. Los resultados y analisis seran presentados como
trabajo de grado para optar al titulo de Magister en Educacion de la Universidad Militar
Nueva Granada.

De igual forma, toda la informacion es de uso exclusivo de la investigacion, jamas sera
usado para fines diferentes al mejoramiento de los procesos académicos a través de las
concepciones de las practicas evaluativas en el aula. Autorizo de manera voluntaria a
permitir el uso de la informacion y datos de los sujetos de comunidad de estudio.

ITEM DE CARACTERIZACION DE PRACTICA DE | SI | NO JUSTIFICACION Y
EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN EL AULA ARGUMENTACION

1. Uso referentes nacionales como los Estandares
Basicos de Competencias (EBC), las matrices de
referencia y los DBA para planear mis clases.

2 Usa los resultados de las pruebas externas como
diagnostico o linea base para fortalecer mis planes de
aula.

3 tengo claridad de los objetivos de aprendizaje
planteados antes de proponer actividades para mis
estudiantes.
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4 comparto con mis estudiantes los objetivos de
aprendizaje al inicio de cada clase.

5 tengo claridad de las evidencias que debo recoger
para verificar los aprendizajes de todos mis estudiantes.

6 uso multiples fuentes para evidenciar el aprendizaje,
por ejemplo: exdmenes, proyectos, rubricas, auto
evaluacion, coevaluacion, portafolios, foros,
experiencias artisticas, presentaciones, debates, entre
otros.

7 las evaluaciones que planteo en el aula me permiten
identificar las caracteristicas personales, intereses,
ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje para
valorar los avances de aprendizaje de todos mis
estudiantes.

8 las evaluaciones que llevo a cabo en el aula me
permiten implementar estrategias pedagdgicas para
apoyar a todos los estudiantes que lo requieran.

9 todos mis estudiantes participan en los procesos de
evaluacion que realizo en mis clases.

10 les doy realimentacion oportuna a todos los
estudiantes que les permita reflexionar acerca de su
proceso de aprendizaje.

11 Modifico mi practica a partir de los resultados de la
evaluacion.

12 involucro a las familias en los procesos de
evaluacion formativa y el seguimiento al aprendizaje.

Anexo 10. Matriz de anélisis de actores para triangulacion de técnicas y actores

Categoria Subcategoria ACTORES
Pregunta
CONCEPCIONES DE | SIMBOLO: ; ., , L.
EVALUACION éCudl es la concepcion qué tiene como
DOCENTE EN EL profesional la educacién sobre
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AULA

Rendicién de Cuentas

Evaluacién Sumativa

Proceso sistematico

De aprendizaje.

Proceso continuo
formativo

Juicio valorativo

Evaluacién Formativa

y

evaluacion en el aula?

Alicia D404

La concepcién de la evaluacién en el aula
tiene principalmente dos finalidades como
rendicion de cuentas o informes que se
hace necesario tener claridad, y depende
de cada maestro desde la reflexion, esta
accion se evidencia en cada una de las
comisiones y posteriormente en la entrega
de los boletines, que hace que se tenga
gue dar una valoracién acd en el colegio a
través de una nota, como es mi caso de lo
gue funciondé o no en las clases permite un

mayor conocimiento para los estudiantes.

D101

Es un proceso que nos permite medir los
niveles cognitivos y los niveles de
aprendizaje de nuestros estudiantes, para
mi la evaluacidn es parte fundamental en
cualquier proceso no solo si es aprendizaje
de cualquier proceso que iniciemos
obviamente en la educacién nos ayuda a
valorar a conocer fortalezas y dificultades
de nuestros estudiantes sin duda alguna la

evaluacion para mi he hablado sobre el
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Evaluacién Formativa

Evaluacién como medio
de mejora de |la
ensefanza

Evaluacidn
Diagnéstica

area de matematicas debe ser continua
éPor qué? Esto nos permite fortalecer las
debilidades teniendo en cuenta que las
matemadticas es un proceso concadenado
desde el inicio de los numeros hasta el fin
de nuestras vidas digamelo asi entonces
es importante realizar el proceso
evaluativo a través de juicios significativos
para el docente poder evaluar y también
los estudiantes es por eso que considero
gue se deben aplicar todos los tipos de
evaluacién que podamos en matematicas
no solo evaluar al nifio al final de la clase o
al final, de un final de proceso si no que
debe ser continua debemos aplicar
evaluacién formativa en la autoevaluacion
la coevaluacion y la heteoevalucion donde
intervengamos que aquellos actores
dentro de este proceso de ensefianza

aprendizaje.

D202

Para mi la evaluacion es un proceso

formativo que debe ser continuo, es una

estrategia que le permite a uno avanzar en
el proceso de los estudiantes a través de
una evaluaciéon formativa uno evidencia

qgué dificultades se presentan con los
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Evaluacién
aprendizaje
colaborativo

desde

el

diferentes temas, con las diferentes
actividades que uno realiza para cada
estudiante, para todos los estudiantes. Por

lo general, la evaluacion formativa le

permite a uno no solo esas dificultades
evidenciarlas sino también las fortalezas
gue tienen los estudiantes y asi mismo
crear estrategias para los que estdn
“fuertes”, por decirlo de alguna medida
en un tema, atedias se le otorga diversas
oportunidades para poder llegar a un
verdadero aprendizaje, no solo se
pretende una aprendizaje parcial sino de
por vida partiendo del andamiaje que
tiene los estudiantes desde las

experiencias previas o diagndstico y poder

llegar a lograr un aprendizaje significativo
gue en este caso especifico seria para toda
la vida. Mi concepcion de evaluacién es
valorativa de cada uno de los avances no
solamente de los procesos cognitivos sino
abarca la totalidad del ser humano que
puede estar sujeto a  cambios
permanentemente y mas con los nifios
con los cuales se trabaja. Para lograr este
aprendizaje y dar un juicio de valor como
es la evaluacion se debe tener
desarrollada habilidades como es Ia

observacion reflexiva y tener presente las
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interacciones, la colaboracion, aprendizaje
qgue se generan entre pares en este
proceso para poder determinar cudnto
realmente de los propdsitos establecidos

en la clase realmente se lograron.

D303

la evaluacion es un proceso que se debe
realizar durante todo el periodo en la
institucion  trimestral académico, no
solamente que se haga al final del periodo
sino que se debe ir retroalimentando
durante todo el tiempo, se debe tener
diferentes puntos de evaluacién , no
solamente las escrita y la memoristica,
sino también diferentes actividades que
los nifios puedan realizar, sobre todo en la
matemadticas es muy importante la
evaluacion de los procesos analiticos y
pues si, considero que la evaluacién es un
proceso no que se debe realizar una sola
ves si no que se debe tener en cuenta
diferentes aspectos del aprendizaje del
estudio del estudiante , y también se debe
tener en cuenta diferentes aspectos del
estudiante, la participacién del estudiante
en clase , la actitud del estudiante

también, no solamente fijarnos como en la
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parte académica y hacerle también sentir
a los estudiantes que no solamente se
evaluada por una nota sino que lo
importante es que realmente ellos estén
aprendiendo los diferentes procesos.
También desde la concepcion que tiene el
docente de la evaluacion influye en Ia
forma de ensefiar y aprender, me explico:
la evaluacién es una obligacién que tiene
el docente a realizar en todo momento
pero la rigurosidad, la congruencia y la
finalidad en gran media es mediada por lo
gue yo pienso y considero de lo que se
debe aprender y que no a pesar que existe
un referente conceptual un lineamiento
hasta donde se debe llegar, en un grupo
de 36 estudiantes no es homogéneo los
aprendizajes por el contrario varian desde
grandes claridades vy dificultad para poder
comprender lo minimo, los niflos que
aprenden rapidamente se sienten muy
bien manifestandolo con expresiones
como: soy muy pilo. Por eso procuro que
cada uno de los estudiante participe con
sus habilidades y se compartan las
estrategias ahi es donde es indispensable
conocer a los estudiantes con los cuales se
estd desarrollando la clase. En esta

situacion como doy la mayoria de las areas
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en un proceso que se da paulatinamente
en los procesos de ensefanza y las
acciones que debo realizar en mi practica

pedagdgica.

D505

La evaluacién nos ayuda a medir el
proceso de ensefianza y aprendizaje que
se desarrolla en el aula, entonces
mediante la  evaluacién  podemos
determinar o medir qué tanta apropiacién
ha tenido el estudiante acerca de los
contenidos  programaticos que se
desarrollan en un trimestre y este debe
ser continuo, debe ser revisado
constantemente y debe ser analizado.
Tiene su cardcter obligatorio y es deber de
todo docente, me explico: porque se debe
dar un informe o rendir cuentas del
trabajo y aprendizaje de cada uno de los
estudiantes en el caso de la IED la entrega
de los tres informes académico este seria
como el resultado mas tangible, desde
como se asuma por cada docente permite
mejorar o dar un informe explicito de cada
una de las acciones en las practicas que se

desarrollan o efectuan en el aula.



D606

Para mi desde mis concepciones o
creencias la evaluacion: es la valoracion de
los conocimientos, las actitudes y el
rendimiento de mis estudiantes. Para mi
es muy importante la evaluacién como un
instrumento o herramienta de mejora que
me permite mejorar diariamente los
procesos de ensefanza y aprendizaje. Se
debe aclarar que para lograr esta mejora
debe partir desde los saberes previos y
poder establecer una conexién con lo que

le es conocido al estudiante.

Categoria Emergente

Evaluacion Diagndstica del aprendizaje

DP101

A continuacidon un breve repaso de cémo
realizo mis clases de matematicas,
inicialmente se hace un proceso de
retroalimentacion del tema visto
anteriormente, o de si es parte del mismo

tema de lo visto de la clase anterior

129



Practica Reflexiva desde
la accion

Practica desde la
Accidn:

Conjuntos de
experiencias y
situaciones.

realizar la revision de tareas cuando se
asignan o de trabajos realizados en clase,
por otra parte luego de eso trato de hacer
juegos donde los nifios se motiven para el
inicio de la clase, algo que trabajo muy a
menudo con ellos es el calculo mental ya
que esto les ayuda a desarrollar Ia
habilidad de la matematica puede ser con
sumas sencillas, con restas sencillas o
también con polinomios aritméticos de
donde intervengan las operaciones de
suma, resta y multiplicaciones del grado
tercero que oriento en estos momentos
eso lo hago siempre al inicio de las clases,
como lo mencionaba para ir desarrollando
la habilidad mental en los niflos que es tan
importante, luego de esta actividad
entonces procedo a hacer una breve
explicacion del tema que se va a trabajar
porque hablo de esta explicacidon porque
no emito concepto como tal del tema que
se va a trabajar sino que empezamos con
los estudiantes hacer interrogantes que
ellos respondan preguntas que yo les
hago, que yo les formulo lo mismo, que
los niflos hagan preguntas a respecto al
tema que vamos a trabajar, posterior
mente hago otro juego de ambientacidn

ya teniendo un pre concepto del tema que
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Proceso de socializacién
de experiencias.

Practica Reflexiva:

Saberes individuales vy
colectivos

se va a trabajar entonces procuro que ese
trabajo de motivacién se haga con
material real que los niflos miren y que
tengan ahi dentro de la clase, a veces
utilizamos los cuadernos, los lapices que
tienen pues ya teniendo en cuenta que en
este grado se trabaja mucho el conteo en
las operaciones como son suma, resta y
multiplicacion como vya lo mencioné
entonces utilizamos estos materiales para
gue los nifios tengan porque de alguna
manera son los temas o materiales que se
van a utilizar y que van a trabajar durante
toda su vida, también me enfoco en la
resolucién de problemas, problemas que
procuro que estén relacionados con su
entorno social porque pues de alguna
manera, el modelo pedagdgico de la
institucion es enseflanza para la
comprensién y esta nos lleva que el nifio
logre el saber hacer y se crea a que estos
conocimientos que adquiere la institucidon
los lleve a su entorno social, luego de esto
la resolucién de problemas posterior
mente entonces ya teniendo unos pre
conceptos y sabiendo desarrollar algunas
series de situaciones problema, nosotros
procedemos que los niflos mismo pueden

ir  construyendo el conocimiento,
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Acto pedagdgico
apoyado de las
didacticas y
capacidades del
docente

Practica Exitosa:

Comunicacidn asertiva

Aprendizaje
Colaborativo

obviamente como vya lo habia dicho
posteriormente, es un proceso continuo
donde la evaluacidon es continua cada
actividad se evalia, como se evalta por
ejemplo la resolucién de problemas
podemos hacer un concurso por grupos o
individual en el tablero en fin, una serie de
estrategias que utilizo en este proceso,
luego también que ellos construyen su
propio concepto entonces procedemos a
consignar ese proceso en concepto en el
cuaderno o en la agenda donde me dicen
gue es un concepto construidos por ellos
nos permite que el nifio sepa por ejemplo
una suma, el nifio suma, yo construi ese
concepto y tener de manera clara que es
el concepto de suma y resta, en fin, lo que
es lo importante es que el nifio mismo
construya su propio concepto y su propio
conocimiento, luego de construir el
concepto entonces ya organizamos un
trabajo en grupo donde los nifios pueden
reforzar ese concepto a través de la
practica y a través de los ejercicios en
cualquier situacién o cualquier tematica
gue estemos trabajando, luego se procede
a sustentar el trabajo trabajado en grupo,

ese trabajo se hace mediante exposiciones

y obviamente apoyados en el tablero y en
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Construccion
aprendizaje activo

de

la solucion de los ejercicios como lo
mencioné siempre preocupo que sea en
material real que tengan ahi en la clase
para sus trabajos, por ultimo se procede a
reforzar los conceptos a través de talleres
e identificar aquellos estudiantes que
tengan dificultades en su proceso de
aprendizaje del tema que sea, entonces a
partir  de eso podemos hacer
retroalimentaciéon y finalmente pues se
deja un taller de manera individual que
aquellos estudiantes que no logren
resolverlos en el aula de clase pues
obviamente lo resuelven el clase con
apoyo de sus padres a medida que sea
posible y como lo comunicaba al inicio a la
siguiente clase nuevamente seguir
evaluando este proceso pendiente,
talleres y tareas de alguna manera es el
concepto que tengo de manera de
evaluacién en mis clases como ya lo decia
es importante que sea un proceso
continuo mas en la darea de matematicas
que si al nifno o al estudiante le queda un
vacio seguramente ahi va a quedar
trancado en el resto del proceso de
ensefianza y aprendizaje en la matematica
es un proceso que va desde Ia

enumeracion hasta los calculos entonces
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pues es importante evaluar vy

retroalimentar el proceso de aprendizaje.

DP02

Bueno, en primer lugar, para realizar
cualquier actividad o clase que uno piense
para el drea de matematicas lo primero
que yo hago personalmente es el dia
anterior o al menos con una semana o
semanas realizar la planeacién de los
temas que se van a ver por lo general en la
semana que no se cumple pero que uno
va avanzando. Buscar como la mejor
estrategia para que ellos comprendan el
tema y asi ir evaluandolo continuamente.
Primero yo realizo una explicacion del
tema, parto de los intereses de los nifios,
de los conocimientos que ellos tienen
sobre ese tema; les pregunto qué vieron
los afios anteriores, cdmo lo comprenden,
si los coloco en una actividad que cuente
con relacibn a su entorno que se
ejemplifigue como con su vida, que sea
algo cotidiano para que ellos no, como
gue no se alejen del tema de |la
matematica y les parezca dificil. Lo
relaciono con su vida cotidiana, les coloco

muchos ejemplos antes de darles alguna



teoria.

Después de esa como exploracién de
conocimientos previos que tienen ellos, de
sensibilizar frente al tema, yo realizo una
explicacion tedrica en el tablero, la cual
ellos también colocan en su cuaderno y
partir de ella se realizan diferentes
ejercicios, yo procuro traerles algunas
guias, se trabaja en el médulo de unidades
didacticas que se elaboran con al menos
dos, tres meses anteriores.

Si uno ve que hay actividades que se
presentan dificultades o ellos alin no estan
al nivel para realizarlas, se realizan otras
guias de apoyo para asi poder continuar
con el tema. Se trabaja el tema en el
cuaderno, se les realiza explicacion,
ejercicios practicos, se dejan actividades
de investigacion para la casa; sobre todo
con acompanamiento familiar. También lo
vinculo con el area de tecnologia, por lo
general, los dias que vamos a la sala
aprovechamos y realizamos algunos
juegos, les hago evaluaciones utilizando
plataformas de desarrollo en matematicas
si hay internet en la sala se puede hacer
una vez a la semana o dos veces a la
semana una evaluacién del tema a través

de quiz y plataformas de juego que
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permite crear un ambiente propicio para
la evaluacidn hay internet, pues se puede
aplicar, sino, pues al menos que ellos
indaguen las dudas que ellos presentan.
Como ellos estan ubicados en grupos de
seis (6), al explicar el tema y dejar alguna
actividad o ejercicio procuro pasar por
cada grupo para despejar las dudas de
cada uno se presenta. Hay un monitor
qgue, por lo general, es el estudiante que
mas se le facilita la actividad o ejercicio y
apoya el trabajo del docente, le dice:
“Profe, tal estudiante no ha comprendido
el tema, no entiende” no, ellos vienen.
Siempre se debe dejar un espacio, un
tiempo amplio para la explicacion, para la
solucién de esas dudas.

También se trabajan guias de nivelacion,
trabajo en el cuaderno y para Ia
evaluacion yo realizo evaluaciones del
tema, autoevaluacion, los trabajos de Ia
casa tienen un valor para la nota.

No saco una nota definitiva solo de la
evaluacion trimestral, sino suma donde
ellos escriben cdmo aprendieron, qué se
les dificultéd todas las actividades que se
trabajaron a lo largo del trimestre; incluye,
trabajo en el cuaderno, la participacion en

clase, cdmo fue su trabajo en casa, el
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acompafiamiento familiar, es decir, si fue
responsable y puntual a la hora de
entregar las tareas, no, hay estudiantes
que se les dificultan algunos temas en
matematicas y no por el hecho, ejemplo
de que no sepa multiplicar siento que ya
deba perder a veces la materia porque
siento que todas las actividades o
operaciones basicas de matemadticas son
un proceso que se ven a lo largo de toda la
primaria, entonces dejar a un estudiante a
veces porque se le dificulta Ia
multiplicacién, porque no se sabe las
tablas, no voy, no coincido con eso,
considero que es un proceso. Si el
estudiante sabe como se realiza el proceso
de la operacidon pues facilmente puede
pues pasar la materia, y si su trabajo, o
sea, no siempre es lo mas facil; para esos
estudiantes se buscan otras estrategias.

Entrevistado(a)- Bueno, en primer lugar,
el hecho de que ellos estén en grupo le
permite a uno ya trabajar mas facil y
evidenciar cuales son los estudiantes que
realmente presentan unas dificultades en
un nivel alto, es decir que el tema
definitivamente como que ha generado
muchas dificultades en él; entonces uno

crea como otra estrategia. Algunas guias,
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cita a los acudientes, les entrega guias de
trabajo en casa, guias de trabajo extra en
el aula, trabajos extra en el cuaderno o se
apoya uno en el mddulo. Busca
actividades mas dindmicas, mas ludicas;
también apoyandose, nuevamente en las
herramientas tecnoldgicas en las paginas
de internet que le permiten al nifilo como
interactuar.

A partir de la competencia, Ia
competencia para ellos les genera interés
y es un juego que les dice “3x4, vas
ganando diez (10) puntos si respondes
bien” y esas son estrategias nuevas que se
han ido implementando y funcionan con
los nifios que no tienen como la habilidad
o la memoria para trabajar el tema. Como
conclusién diria que desde el proceso si se
hace un excelente acompafiamiento desde
el apoyo con los mismos padres, una
comunicacidn desde la confianza para
decir que necesita o requiere otras
explicaciones hasta llegar el punto de
buscar conjuntamente que estrategias se
podrian hacer para alcanzar el objetivo y
es muy interesante porque ellos pueden
llegar a aprender del compafiero cuales
son los medios que usa para lograrlo y en

la mayoria de los casos es de mayor
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aprendizaje que las mismas estructuras en
clase para todos, no solo la evaluacion ebe
ser un informe que se exige es un proceso
y juicio de valor que ayuda a que cada dia
el nifio o nifa pueda estar mejor en todas
las dreas de la vida personal y aprender
otras experiencias positivas que generen
acciones diferentes construidas desde el

aula.

PRACTICAS
EVALUATIVAS

DP303

lo mds importante es partir del contexto
de los estudiantes, que ellos no se sientan
alejados de lo que se estd trabajando, es
importante que se den cuenta que tiene
gue ver con su realidad, con su contexto
directamente, lo mas importante es
conocer como que saberes tienen ellos
ante el tema que se va a trabajar para
luego entrar a dar claridad sobre las
tematicas. Es muy importante los
ejercicios practicos y también lo que es el
trabajo colaborativo, paraqué pues asi los
ninos que tienen mayor facilidad para
comprender

algun tema le facilite a los estudiantes que
de pronto se les dificulta mds, también el
trabajo con material concreto me parece
gue es importante sobre todo con los

ninos pequefios, mucha actividad de
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andlisis de problemas que ellos
identifiguen como cada una de las
situaciones sobre todo cuando se estan
trabajando operaciones matematicas, que
ellos identifiquen como cual de cada
situacion dificil que se les presente que
operacion es la que deben realizar, y pues
como lo dije anterior mente “la evaluacion
no se hace solamente en una clase sino
que es de manera permanente en cada
una de las actividades”.

Entrevistador (a): en la concepcién de
practica y de evaluacion que tiene
especificamente la ensefianza de las
matemadticas ¢Cual consideraria que es la
importancia de la evaluacion?
Entrevistado(a)-pues es que la evaluacién
en si es un proceso que nos permite
conocer si los estudiantes real mente
estdan comprendiendo lo que estamos
trabajando, por eso es que no deben
limitarse Unicamente a una nota que es
donde yo veo la dificultad en cuanto al
sistema de evaluaciéon que se realiza no
sino en este colegio sino en la de colegios
gue es que la evaluacidn se debe limitar
solamente a un numero, dejando de lado
procesos muchos mas importantes,

entonces lo que yo siempre hago en el
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saléon de clase con mis estudiantes es
tratar de identificar las dificultades y las
fortalezas para que ellos mismos se
apoyen , pero pues si, a la final lo que
nosotros debemos entregar es una planilla
con notas que son las que se deben subir
para poder entregar boletines a los padres
de familia, pero considero que esos
boletines no muestran real mente el
proceso que se ha llevado con los
estudiantes y desafortunadamente tanto
los estudiantes y los padres de familia
también esta limitados a que la evaluacién
sea solamente un numero, y solamente
llegan a preguntar eso, digamos cuanto se
saco, y si se sacod tres y si se saco cinco,
pero nunca se acercan a preguntar
,’¢"bueno profe pero cual es el proceso
que estd llevando, cuales son las
dificultades que presento el estudiante en
ese seguimiento que usted ha realizado”?,
entonces pues yo si considero que hace
mucha falta en las instituciones escolares
el trabajo sobre la  evaluacién,
desafortunadamente desde el ministerio
se tienen parametros en cuanto Ia
evaluacion y todo se limita a lo que es la
nota, aunque también han sacado

diferentes discusiones sobre lo mismo,
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pero si considero que de pronto deberia
hacerse como discusiones o no se tal vez
unas pedagogicas sobre esta tema, para
que se pueda mejorar ese proceso
evaluativo y que los estudiantes también
comprenda que ellos no estdn en el
colegio simplemente por una nota sino
que ellos estan en el colegio para recibir
un acompafiamiento, para tener un
proceso y que se vea reflejado en su

desempefio.

D404

Yo tengo diferentes formas de evaluacién
puede ser escrita, puede ser oral, utilizo
estrategias como pasarlos al tablero,
hacerles preguntas, mirar sus cartillas,
también les hago talleres de evaluacién
individual, lo hago grupal y de esa manera
me voy dando cuenta cuando es a nivel
grupal o individual, qué nifios presentan
mas fortaleza o que nifios presentan mas
debilidades o dificultades que otros vy
entonces a ellos yo los tengo en cuenta
por lo general para darles un taller de
refuerzo o pasarlos al tablero o explicarles
de manera personalizada cuando se puede
o es el que mas le doy la palabra para que

participe. Bueno son diferentes formas
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gue yo utilizo y veo los resultados de esa
manera yo veo que los estudiantes como
gue aclaran sus dudas o a veces pongo a
los mismos compafieros para que les
ayuden le expliquen al companero que
presenta la debilidad o la dificultad y él le
entiende a veces muchas veces mas al
compafero que al mismo docente
entonces de esta manera, pues yo al llevar
mi planilla de notas para ir sabiendo que
nifos tienen mas dificultades que otros
porque los aprendizajes son/van a
diferentes ritmos. Hago énfasis en conocer
en contexto y se tiene esa posibilidad
porque uno le da la mayoria de las clases y
asi es mas humano y objetivo poder
determinar el esfuerzo que cada
estudiante realiza, tengo estudiantes que
tienen los medios para poder comprar las
cartillas en cada uno de los trimestres en
cambio otros que su situacién es mas
dificil, algo que me da tranquilidad es que
la alimentacidon, sé como es el caso del
almuerzo que se da acd, con los que no
cuenta busco el trabajo en equipo o
gestionar para que la pueda tener o
copias, que se pueda mejorar y se tenga
las mismas posibilidades.

Bueno en el caso concreto de las
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matemadticas después del preambulo. Por
ejemplo, voy a dar un ejemplo de cuando
yo voy a explicar la divisidon, si yo tengo
una caja aqui de tapas del reciclaje
también con las mismas manzanas que
ellos tienen yo las parto por la mitad o
hago grupos de tapas entonces les
pregunto a los nifios que ¢Cual es el
concepto de la division? éQué es repartir?
entonces ellos tienen que aclarar que la
divisién es repartir, entonces por ejemplo
les doy veinte tapas a tres nifios y les
pregunto como se repartirian las tapas ,
entonces ellos empiezan hacer grupitos y
ellos miran nos toca de a tantas tapas
entonces me sobré o no me sobro,
después de que entienden qué es la
divisién hago un ejemplo en el tablero de
una operacién de divisién, la explico paso
a paso los pasos primero los términos de
la divisién en donde es el divisor cual es el
cociente, cual es el sobrante, cudl es el
dividendo. Todas las partes y voy
explicando paso por paso entonces les doy
el ejemplo con las tapas que acabamos de
hacer o con los colores que se pongan a
que se repartan entonces ya les explique
por ejemplo la divisidn exacta no sobra

nada y la divisién inexacta que si sobra, ya
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una vez lo explico les pongo un ejemplo
para que todos lo hagan y mientras ellos
lo van resolviendo en el cuaderno paso a
ciertos nifos que yo veo que tienen mas
dificultad de aprender, los paso al tablero
y los pongo al nivel de ellos para que ellos
lo hagan mientras los otros nifos lo van
resolviendo, cuando veo que estd la
dificultad el nifio lo dejo que cometa los
errores que él quiera cometer se sientan
el nifio que mas supo lo paso al tablero y
le digo explicale al grupo en donde estuvo
el error y asi ellos se la han pasado de
pronto yo les he puesto muchas divisiones
por ejemplo yo les coloco inicie con por
decirlo asi veintiocho dividido siete, si, que
es la multiplicacion de siete por cuatro
veintiocho ahorita ya vamos por ejemplo
trecientos veinticuatro divido cuatro por
ejemplo, en donde ya les voy aumentando
mas la cifra se les ha dificultado a algunos
nifos a algunos no a todos yo les hice una
evaluacion recientemente y de esa
evaluacién ocho nifas no me supieron
dividir el resto les quedo muy bien la
divisién entonces me di cuenta que los
ninos si estan asumiendo el concepto de
divisién, lo estan logrando resolver aparte

de esto resolvieron los talleres de Ia
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cartilla las unidades didacticas que estdn
planteadas las divisiones problemas de
divisién, yo les traje talleres y les hice una
evaluacién escrita un que mas le he hecho
yo si creo que vamos en cuanto a ese
tema que es el fuerte de tercero por la
solucién de problemas yo les planteo por
ejemplo les doy ejemplos con ellos
mismos yo tengo aqui cien colores y yo le
quiero dar a diez nifios de a cuantos
colores les tocan como se repartirian
entonces les trato de explicar que la
division es lo mismo que si yo multiplicara
por decir si tengo cien colores para
repartirlos entre diez nifos, ¢Cierto?
Bueno ahi les da el resultado de la division
gue seria diez por diez cien, yo les digo
gue es lo mismo solo que en uno
multiplicamos y en el otro estamos
repartiendo a los diez grupos de a diez
colores, asi a ver si los nifios van ellos han
ido captando correctamente el concepto
de division hay vamos por que el andlisis
siempre para ellos es un poquito de mas
demora les falta mdas analisis mas
comprensién en un problemas de divisidon
entonces a veces se confunden y estamos
trabajando en la parte de analisis y

comprensiéon de resoluciéon de problemas
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de multiplicacién y de division.

Entrevistado(a)-En conclusion la
evaluacién permite ver las dificultades que
presenta cada nifio o el progreso entonces
yo al hacer una evaluacion como habia
dicho ahorita que hice una evaluacion de
divisién y vi que ocho nifios presentan
dificultad con la division y los demas
grupos ya saben el proceso entonces pues
eso, todo eso se debe a los diferentes
talleres de refuerzo trabajo que se ha
hecho en clase las pasadas al tablero,
companeros  explicdndole al otro
companfero que no entendié o sea tantas
estrategias entonces de esa manera veo
gue el nifio va progresando o se va
guedando si se va quedando pues ahi se le
coloca el refuerzo y hacer claridades o
retroalimentacion y luego se le evalua
para ver si, si entendio o no entendid, es la
forma, a mi me permite saber si el nifio
comprendié el conocimiento o no lo
comprendié. La evaluaciéon debe ser
continua, en este momento se estd
adaptando para la ensefianza de la
comprensién yo la estoy haciendo Ia
continlo practicamente después de una
explicacidon, entonces yo les coloco un

ejercicio y les voy revisando si lo logro
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entender para mi debe ser permanente y

continua.

Saberes populares

D505
Bueno, en el desarrollo de los contenidos
programaticos en el drea de matematicas
se desarrollan diferentes estrategias
pedagdgicas entre las cuales tenemos que
utilizar juegos diddcticos, utilizar talleres.
Se evalua el trabajo en clase o se hacen
evaluaciones constantemente, entonces a
través de ellos podemos mirar o le
podemos ayudar al estudiante a avanzar
en el aprendizaje. Por ejemplo: en el
juego, despierta en ellos el interés,
despierta en ellos la motivacién por el
aprendizaje entonces interactuando vy
también con el trabajo en grupo ellos se
dan cuenta en qué estan fallando, esta
interaccion promueve un aprendizaje
colectivo desde la realidad y concepcidn
gque cada uno de los estudiantes
manifiestan, por ejemplo: el uno le corrige
al otro y asi sucesivamente. y no
solamente se toma como una accién de
dar una nota y asi dar rendir cuentas
desde solamente asignar un valor sin una
reflexion del aprendizaje y las formas de

ensefanza.
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Ya en la parte evaluativa, se evalla
también el trabajo en clase ya individual,
como ellos realizan las operaciones
matemadticas se evidencia la apropiaciéon
gue han tenido ellos de esas temadticas,
entonces se evidencia si no se han
aprendido. Por ejemplo: las tablas de
multiplicar; se evidencia si ellos no
entienden un paso dentro de los procesos
de division o multiplicacion.
También se evalla el trabajo en casa que
es ahi el apoyo que ellos reciben de los
padres y el acompafamiento que ellos
tienen de los padres de familia, entonces
cuando ellos nos estdn recibiendo el
suficiente acompafiamiento se llama al
padre de familia para que le ayude porque
es necesario tener el apoyo de los padres
en este proceso entonces, por ejemplo: si
ellos no traen una tarea se envia la
observacion porque ahi se evidencia que
no estan recibiendo el apoyo en casa para
reforzar estos temas, la evaluacidn
siempre se hace durante todo el trimestre,
se hace al inicio a través de todo el trabajo
gue ellos desarrollan en clase, los trabajos
desarrollados en la casa entonces se
evalla constantemente y se toma nota de

todos los trabajos que ellos realizan.
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También es importante llevar

Otras de las estrategias con las cuales, se
evalla es el trabajo en grupo, el trabajo
individual, se evalian los talleres, el
trabajo en la cartilla al referirme a cartilla
es cada una de las unidades didacticas que
se usan a través de estas también vamos
realizando actividades que son grupales o
individuales podemos mirar los avances de
los estudiantes en el transcurso de todo el
trimestre. Y en cada uno de los procesos
de la clase

Entrevistado(a)- Bueno, otro aspecto
fundamental es que la evaluacidon nos
ayuda a medir o a determinar a través de
un instrumento el avance que ha tenido el
estudiante, entonces la evaluacion nos
ayuda a detectar las debilidades que
tienen los estudiantes y podriamos a
través de la evaluacién determinar las
oportunidades, las debilidades, las
fortalezas y las amenazas. Entonces la
evaluacién es un proceso de
mejoramiento continuo que nos permite
identificar de qué manera o encontrar
formas o estrategias de mejoramiento
continuo para que nuestros estudiantes

tengan una mejor apropiacién de las

150



tematicas vistas, entonces las
evaluaciones un instrumento vital y
también su funcién de dar cuenta de los
procesos adelantados a los mismos
estudiantes, en la institucién y los padres

de familia.

D606

Inicié con la pregunta problematizadora
porque el modelo de la institucién es la
Ensefianza para la Comprensién, en la cual
les preguntaba a los nifios ¢Qué eran los
numeros romanos y qué reglas podiamos
emplear para su conformacién? Eh... Parti
de los saberes previos de los estudiantes,
siendo coherente con lo expresado
anteriormente para un aprendizaje
significativo. Preguntandoles: ¢En qué
momento o en qué lugares, o cuando
habian escuchado hablar sobre los
numeros romanos? Eh... Los nifos pues
explicaron, que los veian en relojes
antiguos, que los numeros romanos se
relacionaban seguramente porque
procedian de Roma, que eran usados por
los habitantes de Roma, eh... Que los
habian visto en los libros cuando

sefialaban los capitulos, especialmente en
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un libro que habiamos leido el afio
anterior que era “El Principito”, que venia
separado en veintinueve capitulos. Luego,
los nifios les expliqué que para conformar
los numeros romanos se utilizaban siete
letras las cuales iban conformando,
empleando las operaciones basicas de la
suma y la resta, eh... Luego los nifos a
medida que ibamos explicando las letras
los nifios iban pasando al tablero e iban
cuestionando La letra que representaba
cada numero. Luego en grupo elaboraron
un reloj utilizando los nimeros romanos,
eh... Constantemente la evaluacién se iba
haciendo a medida que los nifios iban
trabajando al igual que se les iba haciendo
la retroalimentacién de cada uno de los
pasos que se habian hecho, a qué
conclusiones se llegaba si se cumplié el
propésito o no, responsabilidad que
asume el estudiante sobre su propio
aprendizaje, ademas de compartir las
diferentes estrategias o medios que uso
para llegar al resultado en este caso el
conocimiento de los nimeros Romanos.
En esta parte puedo evidenciar para ver
los nifios que si habian asimilado, o ¢Qué
dudas, o qué inconvenientes habian

tenido y qué teniamos?, équé tenia que
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reforzarles? Eh.. Los nifios también
organizaron los nimeros, en esta parte de
la retroalimentacién se genera una
interrelacion  entre  compafieros vy
conmigo, donde es una oportunidad de
mejora comunicacion desde cada una de
las experiencias, donde los medios como
las fichas de seguimiento, elaboracién vy
seguimiento de los pasos realmente da
cuenta como a través de la
retroalimentacion mejora el gusto la
confianza en cada uno de los estudiantes y
ver desde una Optica de agrado de las
matemadticas donde su finalidad no se
basa en una nota, sino por el contrario en
la oportunidad de aprender, verificar lo
aprendido desde el trabajo colaborativo y
las preguntas desencadenantes permite
evidenciar que tanto aprendieron los
estudiantes. Y cierro diciendo que Ia
evaluacién debe ser un proceso continuo
desde el inicio de la clase hasta el final y
siempre hacer una retroalimentacién en el
momento que se requiera no Unicamente

al final

Anexo 11. Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta



investigacion con una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como de su rol en ella como
participantes.

La presente investigacion es conducida por JINETH KARINA GARCIA CENDALES, de la
Universidad Militar Nueva Granada. El objetivo de este estudio es caracterizar desde una pedagogia
critica las concepciones sobre evaluacion del aprendizaje y como estas estan implicitas en las
practicas de evaluacion en el aula de los docentes del nivel tercero que orientan los procesos de
ensefianza y aprendizaje en el area de matematicas, en la IED Colegio Ciudadela Educativa de Bosa

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedira la autorizacion de toma de material
de audio y/o video, de modo que el investigador pueda transcribir después las ideas que usted haya
expresado con el fin de darle respuesta al objetivo del estudio.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se recoja
serd confidencial y no se usara para ningun otro propésito fuera de los de esta investigacion. Los
elementos de audio y video seran codificados usando un nimero de identificacién y por lo tanto,
serén andnimas. Una vez trascritas las entrevistas, los archivos con las grabaciones se destruirén.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento
durante su participacion en él. Igualmente, puede retirarse del proyecto en cualquier momento sin que
eso lo perjudique en ninguna forma. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parecen
incémodas, tiene usted el derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradecemos su participacion.
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Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, conducida por JINETH KARINA
GARCIA CENDALES He sido informado (a) de que el objetivo de este estudio es caracterizar desde
una pedagogia critica las concepciones sobre evaluacion del aprendizaje y como estas estan
implicitas en las préacticas de evaluacion en el aula de los docentes del nivel tercero que orientan los
procesos de ensefianza y aprendizaje en el area de matematicas, en la IED Colegio Ciudadela
Educativa de Bosa

Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no ser& usada para ningun otro proposito fuera de los de este estudio sin
mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier
momento y que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacién en este estudio, puedo contactar a
JINETH KARINA GARCIA CENDALES al teléfono 3193635999.

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada, y que puedo pedir
informacidn sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto, puedo
contactar a JINETH KARINA GARCIA CENDALES al teléfono anteriormente mencionado.

Nombre del Participante Firma del Participante Fecha




